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PROLOGO

Javier Melloni S. J.

Novivimos enuna época de cambios, sino en un cambio de época,lo que
afecta a todos los ordenes exteriores e interiores, personales y colectivos,
tangibles e intangibles de nuestra existencia. Los grandes referentes de la
cosmovision de antafio han dejado de ser significativos para muchos y, en
estos momentos, todo estd abierto. En el campo especifico de la religion,
esta situacion es todavia mas patente. Las reacciones son multiples y hay
que estar muy atentos para ir al paso acompasado de esta mutacion de
los tiempos. Este es el tiempo al que nos toca responder. No conviene
resistirse ni retrasarse, pero tampoco abalanzarse ni precipitarse.

Los términos que se manejan para referirse a esa dimensién que,
hasta ahora, habia sido lo especifico de las religiones son: espiritualidad,
interioridad, trascendencia, cualidad de vida, apertura humana, entre
otras. Esta vacilacion 1éxica es fruto de una indagacion en curso que busca
los términos adecuados para darse a entender. Todos ellos son pertinentes,
a la vez que son insuficientes: espiritualidad tiene el riesgo de oponerse a
corporeidad; interioridad a exterioridad; trascendencia a inmanencia, ...
De ser asi, no avanzariamos mucho. La clave del paradigma emergente
es su cualidad integradora y no dual, de manera que, en cada momento,
estan presentes todas las dimensiones del ser humano, tanto personales,
como relacionales como sociales. Y no solo del ser humano, sino de la
realidad misma, que es inseparablemente humana, césmica y divina.

Lo antiguo perece y lo nuevo todavia no emerge, ;0 si? En verdad,
ya estd emergiendo y cuando pareceria que aun no tenemos suficientes
claves para reconocer lo que estd adviniendo y -todavia menos— para
transmitirlo, resulta que aparecen obras como esta, que reflejan una
madurez notable en el camino recorrido.



Tal como se enuncia al comienzo, esta publicacidn se propone responder a
“la necesidad de desarrollar nuevos nucleos de comprension en la Educacién
Religiosa Escolar a partir del pluralismo religioso, la espiritualidad y la
apertura humana. Estos tres aspectos procuran una formacion integral”.
En otro lugar se dice que se propone “una articulacion con el proyecto de lo
humano, a partir de suincidencia en el robustecimiento dela dimensionalidad
humana desde tres componentes fundamentales: lo espiritual, lo religioso
y lo trascendente”. Y en otro que “la interioridad y la apertura humana,
entendidas como los nucleos problematizadores sobre los cuales hay que
tejer la reflexion y el desarrollo de esta didactica especifica”.

Dicho de diversas formas a lo largo de las numerosas aportaciones,
autores y autoras que participan en esta investigacion, tres son las
cuestiones clave en juego dentro de Educacidn Religiosa Escolar. Por un
lado, asumir y respetar la diversidad existente de pluralidad de caminos
religiosos que, hoy, se da en todo el planeta y también en la sociedad
colombiana. Y, por el otro, despertar y cultivar esa dimension intangible
—pero fundamental- en el alumnado, sin la cual no podemos llegar a
realizarnos plenamente como personas. Pero, ademds, sefialar y suscitar
la dimensién trascendente, es decir, esa profundidad de lo real que no se
agota en ningun ser humano, sino que es Aquello de lo que todos los seres
participan.

Veamos con un poco mas de atencion esta trilogia.

El pluralismo religioso. Ya no nos podemos comprender a partir de
una unica religion. Las tradiciones religiosas actualmente constituidas
surgieron en un marco cultural y cosmovisional que ya no es el nuestro.
Aparecieron en sociedades agrariasy ganaderas, en las cuales la extension
territorial del grupo se identificaba con la extension de la misma
humanidad. Las certezas de la comunidad marcaban el limite de lo que se
podia creer o pensar, censurando cualquier transgresiéon cosmovisional
que amenazara al grupo. En algunos territorios, se dieron las condiciones
para que diversas religiones convivieran unas con otras (cuando no
lograron devorarse unas a otras) pero, en el mejor de los casos, se dio
una mera coexistencia entre ellas, con indiferencia de las unas hacia las
otras. En cambio, hoy, cuando hablamos de pluralismo religioso, no nos
referimos simplemente a la constatacién de una pluralidad de hecho a
escala planetaria, sino a algo mucho mds importante y enriquecedor:
a una pluralidad de derecho constitutiva del fenémeno religioso capaz
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de acoger la diferencia como una oportunidad para enriquecernos
mutuamente, sin que nadie relativice, por ello, su propia identidad ni la
niegue. En una mentalidad basada enla competitividad y la confrontacidn,
las religiones se oponen entre si, mientras que, en una mentalidad no
dual, se complementan y se iluminan de forma reciproca, incluso hasta
el punto de llegarse a reverenciar de mutuamente. En el ambito de la
Educaciéon Religiosa Escolar, el reto es doble: transmitir a las nuevas
generaciones la importancia que tiene el legado que les precede, de forma
que puedan sentirse insertos en una tradicion determinada y, al mismo
tiempo, lograr que estén abiertos con respeto a las demas. Como bien se
dice en estas paginas, es fundamental el respeto por las diversas formas
de creencia del alumnado: “No se puede entrar a romper lo vulnerable,
puesto que muchos no comprenden lo que creen y no han fundamentado
las doctrinas de su fe (...). En un aula de clase no se tiene uniformidad en
el pensamiento, se tiene diversidad, pluralismo”.

Espiritualidad. A lo largo de la propuesta did4ctica de este libro,
queda claro que el término espiritualidad no introduce una dualidad. En
realidad, se entiende como “una forma de vida (ética), de pensamiento
(politica) y de accién (dignidad y libertad) que es fundamental para la
coherencia de una propuesta formativa (pedagogia de la espiritualidad)
que apueste por necesarias busquedas de resignificacion en los términos
que corresponda a cada persona”. La definicién es amplia y compleja.
La espiritualidad no es concebida como un ambito aparte, sino como el
flujo interno que los une a todos ellos. Se trata de poder transmitir al
alumnado que el ser humano queda amputado si no cultiva tal dimensién
que estda mas alla de las confesiones o configuraciones particulares. Este
es uno de los retos mdas importantes de nuestros centros educativos:
poder equipar a las nuevas generaciones de unos instrumentos basicos de
autoconocimiento, para que su actuacion en el mundo no sea ciega, sino
que conozcan su mundo interior y sus motivaciones mas profundas y no
queden a merced de ideologias 0 modas inmediatistas o epidérmicas. Ese
seria el aspecto inmanente de lo religioso.

Apertura a la trascendencia. Este tercer aspecto apunta al horizonte
del misterio, hacia esa profundidad de lo real que no se agota en uno mismo,
sino que comienza en cada uno y en cada una. Se trata de poder ofrecer
herramientas para suscitar, acompafiar y ahondar en ese fondo al que
tienden todos los anhelos humanos y que, ninguno de ellos ni ninguna de
sus formas, agotan.
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En definitiva, lo que en nuestros dias estd en juego es como suscitar,
cultivar y acrecentar dichos tres aspectos de esta unica y poliédrica
dimensién que, tradicionalmente, estd incluida en la categoria de lo
“religioso”. Como se deduce de lo mencionado, hoy esta palabra es
problematica, pues no recoge todos los elementos implicados, como
tampoco lo recogen ninguno de los demas términos. Una expresion que
aparece a lo largo de esta investigacion-propuesta es la “Interioridad
trascendente”, logrando una buena sintesis de los elementos concernidos.
Otro de sus términos sugerentes es la ensefiabilidad, es decir, cdmo
transmitirle a la generacién emergente la apertura a esta dimension, a
aquella generacion que va a tomar el relevo en las préximas décadas y
que vienen en la tarea de gestionar la vida en el planeta y de asumir el
reto de su propia humanidad.

Me permito hacer dos consideraciones mds en este prélogo que
tan amablemente se me ha invitado a elaborar. La primera es que
la experiencia religiosa, la apertura a lo Invisible no es una cuestion
técnica, sino que se transmite por contagio, es decir, se comunica en la
medida que se vive. Ello implica directamente la cualidad espiritual de
los docentes. Tanto mas posible y creible serd esta transmisiéon al
alumnado, en la medida en que mas profunda, amplia y verdadera sea

la vivencia personal de los/as educadores/as que la transmitan.

La segunda consideracion al leer esta obra —que es de un gran calado
reflexivo- consiste en haber constatado que lo que se dice de y para
Colombia podria ser dicho de y para la mayoria de los paises del planeta.
Anima y fortalece tomar consciencia de que, cada vez mas, la humanidad
comparte el mismo destino, no para caer en una globalizacidn esterilizante
y homogeneizante que anularia la especificidad de cada lugar, sino para
saberse formar parte de un cambio civilizatorio compartido que toma
cuerpo, alma y rostro en cada territorio de nuestra Casa comun.
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INTRODUCCION

Este libro es producto de una travesia de cinco afios de didlogo e
investigacion entre los investigadores de la Fundacion Universitaria
Catdlica Lumen Gentium de Cali, la Universidad Santo Tomds de Bogota,
y otras instituciones que se han ido vinculando. Todos ellos, inquietos
por la identidad de la Educacidon Religiosa Escolar (ERE) en Colombia,
han propuesto una ruta problematizadora que inicié con la pregunta por
la naturaleza y los fundamentos epistemoldgicos (Botero y Hernandez,
2017; 2018), dando paso a la inquietud por su corpus disciplinar en tanto
disciplina escolar (Cuellar y Moncada, 2019), base para iniciar la pregunta
por el curriculo (Cuellar et al., 2020), la diddctica (presente obra) y la
evaluacion (préxima fase).

En el marco de este eje articulador de la ERE, la pregunta por la
didactica no aparece como la preocupacién casuistica sobre cémo
disefiar una clase, sino que se centra en derivadas de las fases anteriores,
asumiendo la relevancia de la epistemologia construida durante afios de
investigacion, y asumiendo que su identidad radica en la preocupacion
por la formacion integral con base en el aporte de la Educacion Religiosa
Escolar al desarrollo de la espiritualidad, el cultivo del pluralismo
religioso y la concienciaciéon de la apertura humana (trascendencia).
Desde esta comprension, la presente obra manifiesta los hallazgos de la
investigacion, en lo que corresponde a la pregunta por la ensefiabilidad
que propende la ERE, en el marco de un curriculo socio-critico-humanista
que busca armonizar con los principales proyectos de la comunidad
humana, asi como el despertar del aprendizaje y sus consecuencias en
esta area del conocimiento.

Como es propio delos procesos investigativos, se consideran multiples
variables desde las perspectivas problémica, envolvente, ascendente y
prospectiva,las cuales hacen de esta experiencia especifica algo dindmico
que exige el reconocimiento de las particularidades de los problemas
de la didactica de la ERE en Colombia. Por ello, Natalia Cuellar y Ciro
Moncada realizan un andlisis y presentan los resultados del trabajo de
campo, partiendo del uso de los métodos narrativos, la informacién
que evidencia algunas comprensiones que se han naturalizado acerca
del concepto “diddctica”, junto con sus implicaciones en las prdcticas
pedagdgicas de los sujetos abordados. Por otra parte, se muestra alli la
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aproximacion al andlisis de algunas obras didacticas propuestas por las
comunes casas editoriales, proceso comparado con la construccién de
guias de varios profesores de ERE, como fruto de la iniciativa en distintas
regiones del pais.

Luego de ello, los maestros José Edwar Escobar e Ismael Ballesteros,
basdndose en los datos evidenciados en el primer capitulo y habiendo
sistematizando algunos cimientos conceptuales correspondientes a la
teoria diddctica, muestran su relaciéon e implicaciones con las ciencias de
la educacion, el saber pedagogico, las didacticas especificas, la pedagogia, el
deseo del ser humano, la necesidad del saber, la ensefianza y el aprendizaje
y, de manera especial, con una did4ctica especifica para la ERE.

Después, los educadores Haider Enrique Cubillos y Gustavo Adolfo
Mahechahacen un proceso de sistematizacidn, desde su propia experiencia
como promotores de la espiritualidad, la trascendencia y el pluralismo:
“caminos para una didéctica de la espiritualidad”, ejercicio que permite
evidenciar las implicaciones prdcticas, epistemoldgicas y didacticas que
subyacen cuando se ha abordado la ERE desde una identidad construida
a lo largo de todo este caminar investigativo. Por ello, se resalta alli la
importancia de categorias tales como: humanismo y humanizacidn,
formaciéon  politica, integralidad, pluralismo, personalizacidn,
sistematizacion de experiencias, diversidad, libertad y liberacion.

Por ultimo, se sintetizan investigativamente y se presentan los
resultados del andlisis ylareflexién en el capitulo titulado: “Educaciéon
Religiosa Escolar: hacia una didactica especifica en el marco de
la espiritualidad”, el cual manifiesta la episteme propia de esta
dindmica educativa, atendiendo a la pregunta por la ensefiabilidad
de la ERE. Ello, de tal forma que se presenta la articulacion y
vinculacion fundante ente dos movimientos: uno al interior y el
otro al exterior de las personas, los cuales articulan la experiencia
cotidiana de la espiritualidad, el pluralismo y la apertura humana,
asumiéndolos como nucleos de la identidad de la Educacion Religiosa
Escolar tendientes a la significacion colaborativa, a la resignificacién
personal y colectiva, asi como a la necesaria transformaciéon de
realidades en medio del mundo de la vida. La confianza esta puesta
en que esta obra sea un material de confrontacién para las prdcticas
pedagdgicas de la ERE de sus lectores, ya que no estd escrita con la
intencién de favorecer el aspecto especulativo, ni con pretensiones
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de hacer las veces de recetario, sino como ejercicio de la reflexion
e investigacion que enriquezca las propias prdacticas desde una
prospectiva de la cualificacién docente y una constante libertad y
liberacion de cualquier tipo de sesgos e ilusiones de objetividad. Todo
ello, en medio de una Educacidon Religiosa Escolar que ha pasado y
sigue pasando por considerables errores de comprension tanto en su
identidad, como en su epistemologia, curriculo y did4ctica.
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CAPITULO 1.

LOS PROBLEMAS DE LA DIDACTICA DE LA ERE
EN COLOMBIA

Natalia Cuellar Orrego?- Ciro Javier Moncada Guzman?

En conclusion, la transformacion epistemoldgica no se puede
quedar en el mero terreno del discurso, sino que se debe evidenciar
en las practicas pedagagicas de los docentes de Educacion Religiosa
del pais, de tal forma que sea indispensable repensar la didactica,

el curriculo, y la evaluacion, es decir, también es necesaria una
transformacion pedagdgica.

(Cuellar y Moncada, 2019, p. 131)

! Magister en Filosofia de la Universidad del Valle y licenciada en Filosofia de la misma universidad. Docente e
investigadora del Departamento de Humanidades de la Fundacién Universitaria Catélica Lumen Gentium de la
ciudad de Cali. Miembro de la Red de Programas de Educacién Religiosa Escolar y Areas afines (REDERE). Lineas
de investigacion: Filosofia, estudios de la religién, psicologia, humanidades y logoterapia. Correo electrénico:
nallaego@hotmail.com.

2 Magister en Tecnologias Digitales Aplicadas a la Educacién de la Universidad Manuela Beltran. Licenciado en
Filosofia y Educacién Religiosa de la Universidad Santo Tomds (USTA) Colombia, con estudios eclesidsticos en
Filosofia y Teologia del Seminario Mayor de Zipaquira. Docente e investigador del programa de Licenciatura en
Educacion Religiosa de USTA Colombia, asi como de la Maestria en Educacién de la Corporacién Universitaria Ibe-
roamericana. Miembro de la Red de Programas de Educacién Religiosa Escolar y Areas afines (REDERE). Lineas de
investigacion: cultura digital, espiritualidad, estudios de la religién y ERE. Correo electrénico: cjm2321@gmail.com.



CAPITULO 1. LOS PROBLEMAS DE LA DIDACTICA DE LA ERE EN COLOMBIA

INTRODUCCION

Este primer capitulo pretende evidenciar la problematizacién que
subyace a la pregunta sobre la didactica especifica de la Educacion
Religiosa Escolar (ERE) en el contexto colombiano. Dicha intencionalidad
es abordada desde los resultados obtenidos en el transcurso de varias fases
de un proyecto de investigaciéon emprendido por la universidad Santo
Tomds de Bogotd y la Fundacién Universitaria Catélica Lumen Gentium
de Cali, a partir del afio 2015, donde se han podido emprender tanto
dindmicas de analisis bibliografico como de trabajo de campo, gracias a
la implementacion de dos instrumentos de recoleccion de informacion:
una encuesta y una entrevista aplicadas a los docentes de ERE a lo largo
del pais® desde la perspectiva, epistemologia, y metodologia propia de la
investigacidn educativa (Pérez y Nieto, 2020).

Cuando se analizan las consideraciones de los profesores de ERE,
respecto a la diddactica, es posible encontrarse con diferentes perspectivas
y practicas, las cuales van desde referirse a las herramientas o actividades
que se desarrollan en las clases hasta lograr una caracterizacion de la
didactica especifica de la ERE. Ante esto, vale la pena tener en cuenta, tal y
como se ha manifestado en los textos que han resultado de este proyecto de
investigacidon (BoteroyHernandez,2017; Boteroy Herndndez, 2018; Cuellar
e Imbachi, 2016; Cuellar y Moncada, 2019; Moncada, 2020; 2021; Quitidn y
Moncada, 2017; Pico et al., 2018; Cuellar et al., 2020; Moncada et al., 2020),
que existe en Colombia una serie de contradicciones y ambigiiedades
legales que permiten a los docentes adoptar opciones de ensefianza
de la ERE ya existentes y que estas conducen a una intencionalidad de
aprendizaje fundamentado, principalmente, en el sistema religioso
hegemodnico y mayoritario, buscando compartir la experiencia religiosa
personal del docente fundada en sus propias creencias o, incluso, crear
formas particulares para llevar a cabo dicha orientacion.

3 Se considerd indispensable conocer la realidad de esta drea y, para ello, se tom6 una muestra de 33 docentes, a
nivel nacional, pertenecientes a instituciones educativas de cardcter publico y privado. Con ellos se aplicaron dos
instrumentos: una entrevista y una encuesta CAP (conocimientos, actitudes y practicas). Fueron ocho las ciudades
seleccionadas, a saber: Bogota, Cali, Pasto, Barranquilla, Manizales, Medellin, Pereira y Bucaramanga. La modalidad
de encuentro con varios de los docentes de la muestra fue virtual, a través del correo electrénico o del formulario de
Google —con el fin de resolver la encuesta— o del Skype —para llevar a cabo la entrevista- (Cuellar y Moncada, 2019).
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APROXIMACIONES AL DISENO DIDACTICO PARA LA EDUCACION RELIGIOSA ESCOLAR

En el libro La educacion religiosa como disciplina escolar en Colombia,
mas especificamente en el capitulo cuatro, los investigadores Gustavo
Mahecha y Victor Serna hacen una revisidn preliminar de la did4ctica, el
curriculo y la evaluacion de la ERE, sabiendo que, para referirse a estos
aspectos “se cuenta con la voz y la vision de la experticia de los docentes
de ERE, desde donde se perciben necesidades e intenciones educativas
manifiestas en la orientacion de ejercicios de ensefianza y aprendizaje en
la cotidianidad” (2019, p. 88). Asi, respecto a la didactica es posible indicar
la evidencia y caracterizacion realizada en torno a la comprobacién de
ejercicios mayoritarios basados en un marco de referencia propio del
pensamiento cristiano teolégico promovido por la Conferencia Episcopal
Colombiana (CEC); es decir, desde una perspectiva enmarcada por la
evangelizacion y la pastoral, accion que requiere ser reflexionada para
evitar caer en ejercicios de proselitismo religioso, en un pais que tiene
otro tipo de necesidades en el marco de la espiritualidad.

Conviene precisar que, en ningun momento, se quiere desconocer y/o
condenar la comprension didactica llevada a cabo por la Iglesia catdlica en
cuanto a la Educacion Religiosa Escolar en el pais (Conferencia Episcopal
de Colombia [CEC], 2017). En realidad, solo se piensa en la necesidad de
desarrollar dicha area desde nuevos nucleos de comprension, tales como
los que se han estado proponiendo a lo largo de esta macroinvestigacion
y en los distintos libros resultado de la misma, como por ejemplo el
pluralismo religioso, la espiritualidad y la apertura humana. Tales tres
aspectos procuran una formacion integral, que es la exigida por la
Constitucidn (1991),1a Ley 115 de 1994, y que no van en contra del derecho
a la libertad religiosa (Ley 133, 1994).

Dicho esto, el presente capitulo tiene como objetivo manifestar los
resultados de la investigacidn, tanto del trabajo de campo como del andlisis
bibliografico, con la intencionalidad de fundamentar la problematizacion
en el marco de la necesidad de una didactica especifica para la Educacién
Religiosa Escolar, cuyo referente principal sea la espiritualidad con las
implicaciones que tiene ello, desde la perspectiva de los estudios de la
religion, el pluralismo religioso, el didlogo interreligioso y demas aspectos
relacionados.

Para cumplir con dicha pretensién, se presenta, en primer lugar,

el analisis de los datos recogidos tanto en la caracterizacion de las
perspectivas de los docentes (encuesta), como en la construccién de los
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relatos biograficos (entrevista). Luego, se da a conocer un breve ejercicio
hermenéutico sobre algunos textos pensados para el ejercicio escolar,
donde se evidencia la aplicacién de una comprension especifica de la
did4ctica en el caso de la ERE. Por ultimo, se presentan algunas lineas de
discusion que permiten manifestar los problemas que emergen de cara ala
fundamentacion tedrica que supone la tarea de disefiar una comprension
diddctica para el caso de la Educacion Religiosa Escolar en Colombia.

(',CUI'\L ES LA IDENTIDAD DE LA DIDACTICA DE LA ERE EN COLOMBIA?

En lo que respecta a la identidad de la didactica de la ERE, se tuvieron
en cuenta las preguntas tanto de la encuesta como de la entrevista que
apuntaban al aspecto tedrico. De dicho andlisis emergen dos problemas
a reflexionar: el de la comprension de la diddctica especifica de la ERE, y
el de su componente mas operativo. En cuanto al primero, la entrevista
solicitaba a los docentes establecer, precisamente, una definicién de
la didéctica de la Educacion Religiosa Escolar, de tal modo que sus
respuestas fueron agrupadas en torno a su finalidad/sentido, recogiendo
la percepcidn en una parte de la nacidn:

e “Es el saber hacer, saber ensefiar e introducir al estudiante en el
proceso de ensefianza aprendizaje, para conducirlos a un aprendizaje
significativo”.

e “Es la utilizaciéon de herramientas que nos permiten llegar a los
estudiantes, para que conozcan, entiendan y asimilen los mensajes
que se quieren dar a conocer”.

e “Se trata de las herramientas o pedagogia estratégica que utiliza el
docente para el proceso de ensefianza-aprendizaje y su desarrollo
conceptual, procedimental y actitudinal”.

e “La didactica, como método de ensefianza, busca que la ERE esté
dirigida desde un ambito religioso, cultural y social, incluyendo los
contextos histdricos que se presentan. La ERE debe estar dirigida desde
un ambiente practico con la actualidad que presenta el estudiante en
su entorno”.

e “Sonlas formas especificas en el curriculo y en el aula para desarrollar las
metas de aprendizaje centradas en la persona y su dimension interior”.

e “Esla herramienta que el maestro usa en el aula para hacer que los
estudiantes comprendan los conceptos y que, igualmente, descubran
la dimension trascendente. La herramienta principal es la vida. Desde
ella vienen los interrogantes y contenidos. Esta es una ventaja de la
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asignatura; ademads, no se orienta a dar razon de pruebas (como ICFES,
Saber). Se utilizan todos los elementos posibles (noticieros, lo virtual,
experiencias personales)”.

e “Se debe animar en un proceso dinamico sobre la reflexion critica de
la realidad del fenémeno religioso, ayudando a la construccién del
sujeto con un sentido social”.

e “Esla manera como se ensefia, los recursos y metodologias con las que
se cuentan; debe ser una diddctica que esté centrada en la persona y
la realidad”.

¢ “Elementos que me ayudan a llevar a cabo una clase mas vivencial,
parallegar a dar los elementos de la doctrina de una forma mas eficaz:
musica, teatro, etc.”.

Esimportante llamar la atencion ante el hecho de que las tres primeras
definiciones apuntan a plantear lo que es la didactica en general, tema
que se abordara a detalle en el siguiente capitulo, mas no se refieren
a la particularidad de la ERE. Del mismo modo, la definicién inicial no
menciona el uso de estrategias o herramientas para desarrollar ese
proceso de ensefianza y aprendizaje, como si lo hacen las otras dos. Entre
tanto, el resto de las consideraciones muestran una diddctica de la ERE
orientada desde un ambito religioso, cultural y social, teniendo en cuenta
no solo los contextos histdricos, sino también la actualidad del entorno en
el que vive el estudiante y el docente. A su vez, en dos definiciones mas se
plantea el abordaje de la dimension interior y trascendente. Sin embargo,
los docentes no entraron a definir qué es cada una de ellas. Tampoco hay
que olvidar que, para los docentes, la ERE atafie a la vida, a la persona
y a la realidad del fenémeno religioso (teniendo en cuenta que de este
es posible hacer una reflexidén critica). Por ultimo, la consideracién final
menciona actividades que facilitan impartir los elementos de la doctrina,
como lo son la musica, el teatro y demas.

Sobre aquellas definiciones debe tenerse presente que no se evidencia
la consideracion de una didactica de la ERE centrada en la confesionalidad,
aunque, podria decirse que, en la ultima probablemente si, pues aparece
la palabra ‘doctrina’. Es preciso indicar que este concepto no es ampliado
en dicha definicién y que, por ello, resulta imposible determinar las
implicaciones que subyacen a tal comprension.

Por otro lado, a los docentes entrevistados se les pidi6 describir los
elementos de la didactica especifica de la Educacién Religiosa Escolar vy,
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en muchas de las respuestas, se enunciaron las actividades que realizan
para desarrollar una clase de ERE, como: mesas redondas, sopas de
letras, crucigramas, peliculas, videos cortos, talleres, reflexion de textos,
reflexiones de las temadticas a partir de las experiencias de vida, reflexién
critica de la realidad del fendmeno religioso, talleres del libro empleado,
talleres a partir de escrituras sagradas, lectura y andlisis del texto biblico,
obras de teatro, canciones, videos, dibujos, pinturas, salidas pedagdgicas,
convivencias, celebracion de actos liturgicos, didlogo, juegos, mapas
conceptuales, socializaciones, uso de la narrativa (cuento), etc. Algunas de
estas actividades fueron consideradas por los profesores como supeditadas
al nivel o grado de escolaridad y también, en la medida de lo posible, se
trata de que ellas se desarrollen por medio de la tecnologia (TIC), para que
el conocimiento llegue al estudiante de una manera mds dindamica.

Si se observa atentamente, puede decirse que aquellas actividades no
son exclusivas de la ERE, por el contrario, en casi todas las dreas que se
orientan en la escuela se hace uso de ellas, porque resultan viables con
los objetivos de la ensefianza aprendizaje. Del mismo modo, no se ignora
el hecho de que muchos docentes, hoy en dia, hacen uso de la tecnologia
independientemente de la asignatura que orienten. Y, mds delicado aun,
un aspecto que se desarrolla mas adelante: se evidencia una confusién
entre los recursos y medios para el acercamiento a los estudiantes, y lo
que implica una did4ctica especifica.

Ahora, en lo que se refiere al pensamiento cristiano teoldgico,
es importante mencionar que algunos de los docentes entrevistados
plantean que la especificidad de la didactica de la ERE se desarrolla desde
un enfoque de la religion cristiana catdlica, mas puntualmente a través de
lo propuesto por la CEC. Desde esta perspectiva, se comprende que en las
clases de ERE se proyecte la necesidad de impartir el conocimiento de Dios
y la fe en El, de tal forma que se equiparen elementos como la oracién y
el conocimiento de si. Asimismo, se manifiesta que la ERE debe tener un
fundamento racional tedrico, esto es, la teologia, pero también valerse de
otras ciencias humanas como la antropologia, la filosofia, la sociologia.
Por ultimo, tampoco se deja de lado el hecho de reflexionar la realidad
vivida a la luz de la propuesta biblica.

En este mismo sentido, es de resaltar que para los profesores

los elementos de la didactica de la ERE incluyen el desarrollo
del pensamiento de los estudiantes, de la manifestaciéon de sus
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consideraciones y de propuestas a la hora de orientar las clases. Por
esto, se parte de preguntas problematizadoras (incluso se emplea el
método socratico), se llevan a cabo debates que generan discusiones y
se trabaja por proyectos de investigacion.

Por ultimo, hay que decir que también se mencionan otros
elementos que, para los docentes, hacen parte de la didactica de la
ERE, pero los cuales resultan dificiles de agrupar. De ahi que conviene
listar dichas consideraciones:

e Idoneidad de la persona que orienta la clase: que el profesor sepa
sobre ERE.

e Enseflanza y aprendizaje de otras religiones, para establecer una
apreciacion sobre estas, un didlogo y respeto.

o Did4ctica aterrizada a la realidad, a la actualidad, modelos de vida,
para que no solo se aborden los aprendizajes, sino también lo vivencial.

e Se hace necesario un tratamiento conceptual para diferenciar la ERE
de otros discursos como el de la ética, lo filoséfico y lo social.

e FEl acto didactico de la ERE contiene tres elementos fundamentales:
docente, estudiante y contexto de aprendizaje.

e Los elementos de la didactica de la ERE se dan desde el aprender a
hacer y el saber hacer que relacionen la teoria con la practica.

e Proyectos para desarrollar las clases, junto con una pregunta
problematizadora. Se busca partir de un tema y sefialar lo que dicen
las religiones sobre este.

En cuanto a algunos de estos planteamientos, llaman la atencién varios
puntos recurrentes que también aparecen aqui, tal y como sucedio en las
definiciones de la didactica de la ERE. Lo primero, es que se consideran
como elementos de la didactica de dicha drea tres aspectos que realmente
hacen parte de la didactica general. Por otro lado, persiste el tener en
cuenta lo vivencial, la realidad actual del estudiante al momento del
proceso de ensefianza aprendizaje. Entre tanto, lo que es la idoneidad del
docente, la valoracion de distintas religiones y la necesidad de diferenciar
la ERE de otros discursos puede decirse que son consideraciones resultado
de la intuicién de algunos profesores, puesto que, como ya se ha dicho,
aquella drea, al estar rodeada de ambigliedades y contradicciones, es
propensa al descuido, en la medida en que se asume que la puede orientar
cualquier profesor, independientemente de su experticia y al que haga
falta completarle su asignaciéon académica. A su vez, algunos docentes
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deciden construir una ERE desde la historia de las religiones o desde los
estudios de la religion.

De otra parte, los dos ultimos planteamientos contienen conceptos
empleados y desarrollados en el texto Estdandares para la Educacion
Religiosa Escolar de la Conferencia Episcopal de Colombia (2017), lo
cual afianza el progreso del drea con nociones basadas en el marco de
referencia del pensamiento cristiano teoldgico.

Pasando a la operatividad de la didactica de la ERE evidenciada
desde los relatos pedagogicos y las encuestas, es posible indicar algunos
elementos practicos en cuanto a las estrategias, instrumentos y la
secuenciacion diddctica. Sobre el primer punto, se hallaron diversas
categorias que permiten la agrupacién de lo que los docentes comprenden
como estrategias didacticas, segun la intencionalidad con la cual ellos las
dotaban, a saber: confesionales, tradicionales, colaborativas, contextuales
y apoyadas en diversos instrumentos.

En cuanto a la primera categoria de estrategias, en el orden de lo
confesional, fue posible evidenciar en el relato de los docentes ciertas
acciones intencionadas realizadas con frecuencia, con el propdsito de
aproximar a los estudiantes al objeto de estudio que, de acuerdo con los
maestros, era el primordial para la ERE, donde fue evidente la reduccién a
lo confesional desde una perspectiva de las mayorias. Entre las estrategias
se podrian mencionar la oracidn, la lectio divina, el uso de documentos de
la Iglesia catdlica desde una perspectiva adoctrinadora, asi como el uso de
libros guia que siguen al detalle los lineamientos de la CEC.

Por otra parte, fue notoria la insistencia en una comprension
tradicional de la educacidon, pues muchos manifestaron su gusto por las clases
magistrales con toma de notas en el cuaderno y con asignacion de tareas para
desarrollar en casa. No se podria de entrada afirmar si es una propuesta de
educacioén bancaria, en los términos epistemoldgicos que critica, por ejemplo,
Paulo Freire, pero si desde lo metodolégico se hace posible evidenciar una
situacion de repeticion de discursos por parte del maestro a través de sus
didlogos, y por parte de los estudiantes, con la consignacion de los contenidos
expresados por el docente en su libreta de apuntes.

En tercer lugar, es posible mencionar un conjunto de estrategias
didacticas fundamentadas en el trabajo colaborativo, teniendo
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una predileccion por la agrupacion de estudiantes para identificar,
comprender, analizar y reflexionar sobre problemas, situaciones o
temas que pudiesen ser abordados de una forma mds idénea en grupos
y con una perspectiva mdas dialdgica. Entre las propuestas se pueden
resaltar talleres grupales, proyectos, dramatizaciones, exposiciones,
foros y mesas redondas.

En cuarto lugar, es posible identificar un conjunto de estrategias
didacticas disefiadas desde un orden contextual, las cuales fueron
sefialadas como rutas adecuadas para el abordaje de cierto tipo de
contenidos propios de la Educacion Religiosa Escolar, al contar con una
clara dimension practica y cercana a la vida de sus estudiantes. Entre ellas
fueron mencionadas el uso de noticias, casos de la vida real y aplicaciones
a la cotidianidad, como acciones que permitieron a los maestros en
sus aulas hacer la trasposicion didactica del saber sabido al ensefiable
mediante una perspectiva experiencial.

Por ultimo, se evidencié en los relatos de los docentes abordados
una fuerte insistencia en una didactica relacionada con instrumentos
variados como textos guia, libros temadticos, cuentos, Internet, redes
sociales, muestras de arte, invitados expertos, juegos tradicionales,
cine foros, entre otros. Dichas herramientas mencionadas sefialaron la
intencionalidad de desarrollar un ambiente de diversidad metodoldgica
para apoyar su ejercicio de ensefianza, a la vez que intentaban favorecer
el ambiente adecuado para el aprendizaje de los estudiantes.

Cabe sefialar que no es posible enmarcar con exclusividad a cada uno
de los docentes en solo una de estas categorias, pues no se trata de una
estructura fija, sino que fue evidente el paso por ellas. Esto, pues, en sus
relatos, era notorio su intento de asumir una diversidad metodoldgica a
partir de cada una de dichas estrategias didacticas propuestas para sus
estudiantes en el aula.

Cuando a los docentes se les pidié que compartieran un ejemplo de
una secuencia didactica que hubiesen desarrollado en alguna ocasion,
se notd como varios de ellos desconocian el concepto y, simplemente,
mencionaron el uso de algunos instrumentos didacticos. No obstante, del
relato pedagogico de la mayoria se pudo reconstruir una secuencia de
pasos que es resumida en la siguiente tabla:
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Tabla 1.1

Secuencia diddctica construida a partir de los relatos de los docentes

Concepto Descripcion
Actividad que fue descrita con acciones propedéuticas como
el saludo, la bienvenida, palabras de motivacion, la revisiéon
Introduccion de asistencia, la mencién del tema a trabajar, sus objetivos,

importancia, enlace con algunos presaberes, asi como la
articulacion con los temas anteriores.

Sistematizacion del
saber

Se describid como la accion concreta de la presentacion magistral
del tema abordado, desde el discurso del docente apoyado en
diversas estrategias e instrumentos didécticos acordes al tema a
desarrollar.

Trabajo
colaborativo

Apoyados en estrategias fundamentadas en el trabajo en grupos,
se hacia un desarrollo dialégico, practico o reflexivo sobre el tema
abordado. Para ello, se les brindaban a los estudiantes tiempos y
recursos en el marco de un taller.

Trabajo personal

Momento reflexivo o practico dado a cada estudiante para que
desarrollara una actividad concreta relacionada con el tema,
a veces apoyados en guias o libros especificos dados por la
institucién educativa o comprados por los mismos padres de
familia de los estudiantes.

Deliberacion y
dialogo

Momento de socializacién de comprensiones con los participantes
en el aula, de tal forma que se fomentaba un ambiente dialégico
que permitia la expresion de opinién de algunos o todos los
miembros del grupo frente al tema abordado.

Aplicacion a los
contextos

Momento del anclaje del tema con los acontecimientos del mundo,
la vida personal, las emociones, los problemas de la actualidad

y la vinculacién con la cotidianidad de los estudiantes, donde la
exploracién del diario vivir fortalecia el ejercicio reflexivo.

Celebracion

Se menciond como la vinculacién con lo liturgico en orden al
sistema religioso mayoritario, asi como la invitacién a la praxis de
los contenidos abordados en la cotidianidad, unido casi siempre a
compromisos de vida concretos.

Evaluacion

Confundida, en algunos casos, con la calificacidn de actividades,
pero mencionada por otros como momentos de retroalimentacion
multidireccional sobre el proceso de formacién integral que se
queria apoyar desde la ERE. Incluso, la evaluacion fue relacionada
por otros como la manifestacién explicita del aporte del tema
abordado al proyecto personal de vida de cada estudiante.

Fuente: elaboracién propia.
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Con esta lista no se quiere afirmar que todos los docentes realicen
siempre sus clases desde la misma estructura, con los mismos pasos y
en el mismo orden. Lo que se presenta es una sintesis de las multiples
acciones que se tejen desde la introduccion hasta el cierre, con la
intencionalidad de abordar un tema especifico acorde a la comprension
curricular de la institucion educativa y el docente. Cada tema es concebido
de diferentes maneras, como algo necesario para la formacién integral
de los estudiantes, de tal forma que, en su comprension diddctica, las
estrategias e instrumentos propuestos permitian el desarrollo de un
objetivo educativo concreto (Cuellar et al., 2020).

Como apoyo a las secuenciaciones diddacticas, el andlisis de las
encuestas permitio evidenciar que mdas de la mitad de los docentes
consideran necesario emplear textos en sus clases, pues afirman
que a través de ellos se adquiere un aprendizaje significativo dado
en la experiencia, la interdisciplinariedad, la reflexién y los valores
cristianos que dichas guias proponian. Por ejemplo, todos mencionaron
libros de texto fundamentados en los estandares de la CEC (2017), o
incluso el uso de textos propios del sistema religioso cristiano. Sin
embargo, queda la duda sobre si con el concepto de “aprendizaje
significativo” se hacia referencia a las buenas prdacticas en torno al
modelo pedagdgico o como frase cliché que utilizan para exaltar su
labor. Aproximadamente, una tercera parte de los docentes prefiere
no usar documentos dogmaticos de ningun sistema religioso. Por el
contrario, buscan textos que posibiliten la comprension del fenémeno
religioso y la espiritualidad.

Por ultimo, dentro de esta misma reflexién acerca de lo operativo, fue
importante para los investigadores preguntar por las perspectivas y las
acciones concretas que desarrollaban los docentes frente a los estudiantes
que plantean no tener afinidad con el sistema religioso mayoritario en el
aula, o incluso con quienes se identificaban en el marco de las increencias
(Beltran, 2019). La respuesta fue la busqueda de la inclusién y el respeto,
afirmaciones que no son acordes a las estrategias didacticas propuestas
por los mismos docentes, las cuales estaban fuertemente ancladas al
sistema religioso mayoritario.
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ASPECTOS DIDACTICOS QUE SUBYACEN AL MATERIAL EXISTENTE
PROPUESTO PARA LA ERE

Habiendo evidenciado algunos aspectos de la comprension y
operatividad que los docentes tienen de la didactica de la ERE, es preciso
realizar un ejercicio hermenéutico breve en torno a algunos textos
que se emplean en las clases, de tal modo que se pueda determinar si
estos influyen a la hora de orientar el area (Pérez et al., 2019). Por ello,
se abordaran elementos de los estandares curriculares de la CEC, la
propuesta Salesiana, la coleccion ERE Encuentro de la Editorial Paulinas,
la obra Nuestra Religion de Santillana, las guias de trabajo del Centro
Vicentino de Evangelizacidn, la obra CREO de la Editorial San Pablo, los
textos de la Editorial SM, y algunas guias creadas por diferentes docentes
del contexto colombiano en tiempos de Covid-19.

ESTANDARES PARA LA EDUCACION RELIGIOSA ESCOLAR DE LA
CONFERENCIA EPISCOPAL DE CoLOMBIA (CEC)

Elprimero de los textos es el denominado: Estdndares parala Educacion
Religiosa Escolar (ERE) de la Conferencia Episcopal de Colombia (CEC,
2017). En este documento, se hace referencia a algo que denominan como
‘curriculo de religion catdlica’, sobre el cual dicen que corresponde a “la
regulacion de los elementos que determinan el proceso de ensefianza y
aprendizaje” (p. 17). Dichos elementos son:

o Eje de cada grado: para cada grado se adopta una experiencia
significativa, que se constituye en un eje transversal.

o Enfoque: en cada grado, de primero a undécimo, la experiencia
significativa se estudia desde cuatro miradas o enfoques
(antropoldgico, biblico, biblico-cristolégico, eclesioldgico), los
cuales dan lugar a cuatro tablas por grado.

e Objetos de estudio:

e Preguntas o problemas que suscita cada uno de los enfoques con
los que se aborda cada eje.

e Contenidos tematicos relacionados con las preguntas problema
de cada uno de los enfoques de cada eje.

¢ Estandares de aprendizaje evaluables: se presentan estandares
para cada grado, con el fin de facilitar el trabajo de los docentes
de educacidn religiosa de todos los niveles, quienes esperan
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indicaciones y ayudas precisas para un mejor desempefio. Los
estdndares para la educacidén preescolar tienen una sola tabla
y muestran tres aprendizajes. Los estdndares de los grados
primero a undécimo comparten la misma estructura general.
Los aprendizajes que deben alcanzar los estudiantes se sefialan
en la segunda columna general de las tablas y, esta, a su vez, se
subdivide en tres columnas: ‘Aprende a conocer’, ‘Aprende a hacer’
y ‘Aprende a vivir en comunidad’.

¢ Metodologia: conjunto de estrategias, procedimientos y acciones
organizadas y planificadas por el profesorado, de manera
consciente y reflexiva, con la finalidad de facilitar el aprendizaje
de los alumnos. (CEC, 2017, pp. 17-18)

Sobre estos aspectos, la Conferencia Episcopal de Colombia invierte un
par de paginas mads en su descripcion. No obstante, para el objetivo de este
capitulo hay que centrarse en el ultimo de ellos: la metodologia. Segun la
CEC (2017), debido a que el objeto de la ensefianza religiosa es la totalidad
de la realidad, su método es existencial y hermenéutico, ejerciendo una
interpretacion desde una perspectiva religiosa, cristiana y catolica. De
este modo, se consideran deseables, dentro de las unidades didacticas
con las que se aborden los contenidos, tres dimensiones pedagogicas
secuenciales: Experiencia humana, Reflexion biblica-sintesis doctrinal e
Interpretacion ético-moral.

A su vez, se recomienda que los docentes adapten las estrategias
diddcticas al desarrollo psicoevolutivo de los estudiantes segun su grado,
presentar los contenidos teniendo en cuenta las experiencias problemas
cercanas al ambito emocional y cognitivo de los nifios y jévenes, e
“iluminar la circunstancia actual que viven los alumnos con la riqueza del
evangelio” (CEC, 2017, p. 23). Asimismo, no hay que olvidar que el profesor
debe adecuarse al ritmo y estilo de aprendizaje de cada estudiante e incluir
los modelos de ensefianza-aprendizaje que se centren en quien aprende,
desarrollando sus competencias sociales y la capacidad de colaborar
con otros “(aprendizaje colaborativo, didlogos en el aula, resolucion de
problemas, aprendizaje-servicio, etc.)” (p. 23).

Igualmente, la CEC insta al docente para que potencie el uso educativo
de los recursos tecnoldgicos no solo en su dimensién instrumental, sino
también en su uso ético y responsable. Por ultimo, se mencionan dos
puntos importantes: el primero, que los aprendizajes de los estdndares
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propuestos facilitan la adquisicién y practica de habilidades para la
prevencidén y resolucion de conflictos. Entre tanto, el segundo se refiere
a que se debe poner a los estudiantes en contacto con documentos clave
de la Tradicién y el Magisterio de la Iglesia. De alli que se recomiende “la
familiaridad con textos conciliares y magisteriales, coincidentes con los
contenidos de cada grado, adaptados a los alumnos” (CEC, 2017, p. 24).

Al mencionar lo anterior, se aprecian algunas de las comprensiones
sobre didactica, asi como algunos de sus elementos y las estrategias para
desarrollarla, las cuales estdn relacionadas con aquellas expresadas por
los docentes entrevistados y encuestados. Asi, se percibe el planteamiento
del conocimiento y uso de material bibliografico desarrollado por la CEC,
comprobando, de alguna manera, por qué los docentes entrevistados
respondieron a la pregunta por las herramientas didacticas desde los
lineamientos propuestos por la CEC, ya que existe esa tendencia a utilizar
sus libros, guias y talleres. Antes de pasar a otro ejercicio hermenéutico,
vale la pena tener en cuenta otro aspecto que se aborda en los Estdndares
para la Educacion Religiosa Escolar de la CEC: se trata del método para el
trabajo en educacion religiosa, el cual es el de la investigacion.

Segun la CEC, la investigacion es el método connatural a dicha area, al
igual que de las exigencias de la educacion actual, donde los estudiantes
aprenden a emplear lo aprendido en la construccion de su identidad y
en su vida cotidiana. Frente a ello, se proporciona un ejemplo al cual se
aludira de manera breve. El grado ilustrado es el cuarto, donde el enfoque
es el biblico-cristolégico y el objeto de estudio ;Qué es el Reino de Dios?
Por otro lado, el tema prerrequisito para el docente es Jests, manifestacion
del Reino de Dios, y como aprendizajes a adquirir, se tienen: “1. Aprende a
conocer el Reino de Dios. 2. Explica la manera de evidenciar la presencia
del Reino de Dios en la historia. 3. Muestra interés por las actitudes
que promueven la presencia del Reino de Dios” (CEC, 2017, p. 26). Para
desarrollar los estdndares, se pueden seguir las fases generales de la
investigacidn, que son seis.

La primera es invitar a los estudiantes a analizar una situaciéon
problema, es decir, crear un problema que genere la motivacidon
en ellos y el deseo de indagar y aprender. Luego, el docente debe
orientar hacia la formulacién del problema de investigacion, el cual
se resume, gracias al ejemplo, en la pregunta ;qué es el Reino de Dios?
La tercera etapa comprende la formulacion de hipétesis, que vendrian
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a ser las posibles soluciones al problema de investigacion. Después
de formuladas dichas hipdtesis, se proporcionan las herramientas
para que los estudiantes las fundamenten e identifiquen las razones
y motivos que las sustentan. La quinta fase hace parte del andlisis
critico, donde los nifios y jévenes deben identificar las razones a favor
y en contra de las diferentes hipdtesis. Por ultimo, se debe optar por
una de aquellas hipdtesis como alternativa de solucion al problema
(CEC, 2017).

Respecto al método de investigacion planteado por la CEC, al
momento de orientar la clase de ERE, vale la pena indicar que,
al parecer, los docentes no desarrollan tal cual sus fases, y en la practica,
es muy complejo afirmar que los educadores lo realizan, incluso
quienes manifiestan basarse en los estdandares propuestos por dicho
cuerpo colegiado de la Iglesia catdlica. Aun con las contradicciones que
se pueden presentar por el aspecto tematico, no hay que desconocer
la importancia de las experiencias significativas de los estudiantes, asi
como la intencidn investigativa.

PROPUESTA SALESIANA: MARIO LEONARDO PERESSON TONELLI

Ahora bien, pasando a la revision de otro material bibliografico, se centra
la atencidon en las comprensiones de Mario Peresson (2016) que, en su texto
Hacia una Educacion Religiosa Escolar situacional y experiencial, plantea:

Se considera que uno de los “puntos sin retorno” de la catequesis
y también de la Educacion Religiosa Escolar, es la opcidn por la
experiencia como eje estructurante de todo el proceso de Educacién
de la fe o de la formacion religiosa de la persona. (p. 5)

Notese que también, en este texto, el concepto de experiencia es clave
parala ERE. De alli que el educador salesiano proceda a caracterizarla, algo
que se abordara aqui de manera puntual. La experiencia es el encuentro
y la relacion vital con la realidad o situacion vivida, de modo que posee el
caracter de la inmediatez, de la intensidad y de la globalidad. De la misma
manera, no se debe olvidar que la experiencia, al nacer del encuentro y
la relacidn con la realidad, es reflexionada e interpretada, interiorizada.
Ademas, ella “tiene dos aspectos que se unen y complementan: el objetivo
y el subjetivo” (Peresson, 2016, p. 12).
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Peresson no solo indicard lo que es la experiencia, sino que también
expondra la forma como se debe abordar y desarrollar en el marco
formativo de la ERE. Asi, lo primero es establecer un didlogo para
explicitar las motivaciones y justificacion que llevan a considerar una
realidad como algo significativo para el salén de clases. La motivacion
se logra planteando cuestionamientos sobre la experiencia que se esta
tratando, para luego “acercarse criticamente a esa realidad y captar
la experiencia que se tiene de ella” (Peresson, 2016, p. 19). Esto debe
tener una triple dimensién: personal, grupal y general. Enseguida, se
debe proceder a un analisis critico para valorar y desentrafiar el sentido
profundo de dicha experiencia y una buena forma de hacerlo es a través
de preguntas.

Después del analisis critico se puede explicitar la dimension religiosa y
cristiana como experiencia significativa. Esto se hace teniendo en cuenta,
segun la comprension de este autor, que “la experiencia religiosa no es un
sector particular de la realidad, al lado de otros sectores de la vida, sino
que es un modo peculiar y mds profundo de comprender y de vivir toda la
realidad” (Peresson, 2016, p. 23). A partir de aqui, la experiencia debe ser
transformante y multiplicadora, puesto que:

El objetivo de este paso es descubrir la invitacién que el Sefior
nos hace para crecer y vivir mejor nuestras experiencias de vida.
El proceso recorrido hasta este momento debe llevar a crear un
corazon nuevo, una sabiduria y una prdactica nuevas.

La profundidad de la experiencia cristiana se mide por los signos de
cambio de vida y de practica, y por el compromiso transformador
que cada uno manifiesta personal y comunitariamente (Peresson,
2016, p. 28).

Ahora, también seguin Peresson (2016), se ha llegado al punto donde es
indispensable celebrar lo acontecido:

Lo que hemos descubierto, los encuentros que se han tenido,
el contacto con la realidad, lo que hemos experimentado en
la profundidad de nosotros mismos y con el grupo... Y en esta
explosion de gozo es casi urgente reunirse con otros grupos para
celebrar el paso de Jesus liberador por nuestras vidas (p. 30).
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Para concluir, hay que referirse a los dos ultimos pasos de esta
metodologia propuesta por el religioso salesiano, la cual se refiere a que
la experiencia debe ser expresada no solo para comunicar lo vivido, sino
también para que se convierta en una verdadera experiencia profunda
y con sentido maximo. Del mismo modo, es preciso hacer una revision
o valoracion de toda la metodologia empleada de manera personal y
grupal, donde la intencion es reflexionar el proceso vivido, su desarrollo,
la participacion, la dinamica del grupo y lo que ha habido de positivo y
negativo (Peresson, 2016).

Es de anotar que, para esta propuesta en su conjunto, en la medida
en que se avanza en los pasos de su metodologia, se refieren actividades
especificas que facilitan su desarrollo. El estilo de tales actividades
concuerda con las descritas por los docentes, cuando se les solicitd
mencionar los elementos de la didactica especifica de la ERE. Una vez
mas, se constata que, si bien se requiere continuar filtrando los aspectos
relacionados con tematicas y enfoques, son considerables los aportes
acerca de una comprension didactica especifica para la ERE.

SERIE ERE ENCUENTRO: EDITORIAL PAULINAS

El tercer texto analizado es de la Editorial Paulinas. Se tom6 como
centro de reflexion el material que corresponde al grado décimo, titulado
El proyecto de vida, de los maestros Oliverio de Jesis Moreno Romero y
Martha Janeth Ducén Agudelo (2019), quienes publicaron su obra en el
contexto de la coleccién ERE “Encuentro”, la cual declara:

El proyecto ERE “Encuentro” para la Educacidn bdsica y media,
ofrece una orientacidén para nifios y jovenes en el proceso de
desarrollo de la conciencia moral auténoma y en la formacion en
valores religiosos, que conlleva a la vivencia de una experiencia
religiosa y la realizacion en la fe cristiana para consolidar su
proyecto de vida enla interaccion conlos otros desde la solidaridad,
la justicia y la fraternidad (Moreno y Ducén, 2019, p. 5).

Esta introduccion, junto con la declaracidn imprimatur que acompafia
la obra, evidencia el seguimiento de los lineamientos de la CEC (2017), con
algunas adaptaciones propias de la editorial y los autores. De esta forma,
los elementos que subyacen a su comprension didactica es la siguiente:
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e Ejes: los llaman la experiencia significativa, el tema transversal que
estd dado a partir del titulo de la obra misma.

e Faros: son equivalentes a los enfoques de la CEC, a saber: 1)
Antropoldgico, donde se abordan temas como la realizacion personal,
el sentido de vida en lo ético, filosofico, teoldgico, pastoral y religioso
no cristiano; 2) Biblico, que aborda problemas sobre la revelacion en el
Antiguo Testamento (AT); 3) Biblico-cristoldgico, en el cual se presenta
a Jesus como centro hacia donde convergen todos los temas desde la
lectura del Nuevo Testamento (NT); y 4) Eclesioldgico, que propone el
estudio de la tradicion de la iglesia catdlica.

e Estandaresde aprendizaje: sonlas competencias que han de adquirir
los estudiantes: Aprendiendo a conocer, Aprendiendo a hacer, y
Aprendiendo a vivir en comunidad (Moreno y Ducon, 2019, pp. 5-7).

El objetivo declarado en el texto reza: “Descubrir la importancia que
tiene tomar conciencia de la realizacidn del Proyecto de Vida, para una
mejor comprension de la realidad personal en beneficio de la comunidad”
(Moreno y Ducdn, 2019, p. 8). Tal intencidn, por si sola, no estd atada a
un ejercicio de proselitismo religioso. Sin embargo, cuando se revisan a
detalle los temas listados, se evidencia la promocidn del sistema religioso
cristiano y mas especificamente el catélico, pues se observan detalles muy
propios que no son compartidos por los cristianismos procedentes de
la Reforma.

Luego de una presentacion de dos paginas de la obra dedicada a los
estudiantes, donde se resalta la importancia de la reflexidn por el sentido
de la vida y su prospectiva hacia un proyecto de vida que responda a los
retos de la actualidad, se menciona a Jesus de Nazaret como el ejemplo
especifico para la construccién de dicho proyecto (Moreno y Ducén,
2019). Dicha perspectiva no hace distincion del énfasis por el cual se
hace alusion al Dios del cristianismo y abre puertas a la promocién del
sistema religioso cristiano, como ya se menciond, dejando de lado otro
tipo de espiritualidades. Con ello, se corre el doble riesgo de absolutizar
una postura y estar limitados a una sola comprensién que emana
espiritualidad, cuando ello bebe de tan variadas culturas y comprensiones
de la comunidad humana.

La secuenciacion diddctica propuesta por la obra tiene como

fundamento los cuatro faros ya dichos, los cuales se configuran como
cuatro unidades, donde cada una presenta una relacién entre los
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aprendizajes y las competencias en el marco de cuatro temas. El faro tiene
como elementos propedéuticos una breve presentacion y un objetivo de la
unidad antes de comenzar propiamente el desarrollo de los temas.

Entrados ya en cada tema, el material didactico repite la misma
estructura en seis pasos. En primer lugar, un acdpite con el titulo “Mi
realidad”, el cual propone una lectura de contextualizaciéon que contiene
una historia de vida, un fragmento biblico, una crénica, una reflexién
contextual, una cancién religiosa, o un cuento. Todos ellos siempre
terminan con una actividad que conduce a la comprensién de la lectura o
a su aplicacion a la realidad del estudiante.

El segundo paso se titula “Escucho”. Su finalidad es hacer una breve
exposicion tedrica sobre el tema abordado que, en varias ocasiones,
estd construido a partir de textos sagrados o dogmaticos propios del
judaismo y el cristianismo, los cuales, a su vez, estan acompafiados de
actividades de comprension lectora fundamentados en juegos (sopas de
letras, crucigramas, completar informacion, cdmics, mensajes cifrados,
entre otros).

El tercer acdpite se titula “Mi experiencia”. En este apartado se
propone a los estudiantes diversas actividades individuales que
manifiestan la intencionalidad de aplicar y/o reflexionar sobre el
tema propuesto. Posteriormente, continua “Experiencia grupal”, que
permite la socializacion de la actividad anterior desde la perspectiva del
trabajo colaborativo.

El quinto punto, “Recordaré”, sefiala las principales ideas, argumentos
o0 items mads importantes desde la perspectiva de los autores, para que los
estudiantes los tengan presentes. Por ultimo, el material didactico sefiala
el acdpite “Mi compromiso”, un espacio que invita a los estudiantes a
llevar a la practica acciones concretas que se derivan del tema propuesto.

Asi las cosas, es posible sefialar cierta tension entre los contenidos y la
secuencia didactica propuesta, pues las actividades, los instrumentos y las
estrategias estan pensadas desde una pluralidad pedagdgica que contrasta
con la delimitacién conceptual que, en su mayoria, esta orientada hacia el
cristianismo como el sistema religioso de las mayorias. Es evidente que se
requiere complementar dichas rutas tan enriquecedoras, con el necesario
dialogo y apertura a otras posibilidades para la vivencia y desarrollo de la
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espiritualidad y sus implicaciones de trascendencia y pluralismo, maxime
en la relacion que se necesita establecer con una diddctica especifica para
la ERE.

NUESTRA RELIGION: EDITORIAL SANTILLANA

Un cuarto texto revisado es el propuesto por la Editorial Santillana.
Para este caso, se ha tomado el correspondiente a grado once, del afio
2005, titulado Nuestra Religion. En las primeras paginas de este material
se presenta su estructura y se explica cada una de sus partes. Asi, dicho
texto escolar consta de cuatro bloques, cada uno de dos unidades y un
proyecto de investigacion:

e Elprimerbloque plantealostemas a partir de larealidad personal.

e Elsegundo hace énfasis en el aspecto espiritual, de reflexion.

e El tercero, en la posibilidad y necesidad de cambio personal o
conversion.

e Elcuarto, en el compromiso con la sociedad o proyeccion (Galindo
y Bohdrquez, 2005, p. 2).

Cada unidad consta de cuatro partes. La primera, denominada
“Contexto”, es introductoria, pues plantea una situaciéon de la vida
cotidiana, donde su anadlisis estimula la reflexion del estudiante, a partir
de preguntas. Luego, se presenta un texto biblico que da respuesta al
contexto planteado y se culmina mencionando la tematica abordada en la
unidad. Después de este inicio, los estudiantes se encuentran con la parte
llamada “Creer”, en la cual se presentan “los aspectos doctrinales de la
religién” (Galindo y Bohérquez, 2005, p. 2). El abordaje de dichos aspectos
se hace a través de documentos del magisterio o de diversos autores, de tal
forma que los estudiantes desarrollen actividades individuales y grupales,
culminando con ejercicios biblicos que facilitan el conocimiento y uso del
texto sagrado.

De otra parte, esta “Proyecto mi vida”, seccién en la que se lleva a cabo
la reflexion, el andlisis y la sensibilizacion de la propia vida a la luz de los
temas abordados en cada unidad. Esto se desarrolla mediante un texto
breve y de dos tipos de actividades (unas referidas a la realidad personal
y social del estudiante, y otras, que facilitan fijarse metas y objetivos a
mediano y largo plazo). Por ultimo, se proponen estrategias y acciones
para evaluar el proyecto de vida.
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El cuarto apartado, “Vivencias”, involucra la reflexion y evaluacion
del contenido de la unidad, al igual que las implicaciones que tiene el
mensaje cristiano para la vida personal y social de los jévenes. Aqui hay
tres secciones: en la primera se presenta el testimonio de vida de algun
personaje, seguido de un mensaje sencillo por medio del cual se reflexiona
sobre el contenido de la unidad. Se culmina con una evaluaciéon, donde se
repasa lo esencial y se enriquecen los planteamientos.

Es de anotar que, por cada dos unidades finalizadas, se propone un
“Proyecto de investigacion”, con el que se pretende que los estudiantes
amplien sus conocimientos y desarrollen técnicas de investigacion
aplicadas a los temas de cada unidad. Inicialmente, se plantea un tema
para desarrollar, seguido de la contextualizacion del problema o situacion
a investigar, continuando con una hipdétesis. También se manifiesta, de
manera sencilla, la técnica de trabajo a la hora de indagar, para culminar
con los pasos pertinentes que permiten aplicar dicha técnica (Galindo y
Bohorquez, 2005).

Los autores del texto Nuestra Religion cierran este material incluyendo
dos partes mds. La primera de ellas, denominada “Celebrar la fe”, contiene
dos esquemas de celebracidn que tienen la intenciéon de dar gracias a
Dios por los temas reflexionados y los valores adquiridos. Entre tanto, la
segunda es un anexo “sobre otras religiones del mundo: el budismo, el
judaismo, el islam y el cristianismo” (Galindo y Bohdrquez, 2005, p. 4).
Tal como se ha indicado de otras propuestas, se cuenta con muchas rutas
que permiten acercarse, de a pocos, a lo que se podria comprender como
una didactica especifica para la ERE. Esto maxime si uno de sus topicos
es la fuente inagotable de esta expresion y realidad llamada Dios, la cual
ha llevado y puede llevar hacia la comprension amplia de las bondades
de la espiritualidad y sus implicaciones de interioridad, trascendencia y
compromiso social.

Visto esto, es preciso llamar la atencidn sobre el hecho de que este
libro de la Editorial Santillana presenta similitudes con los demas
textos expuestos hasta el momento. Asi, resulta valioso contextualizar
al estudiante y establecer una relacién entre la situacién de vida y un
fragmento biblico. A su vez, se hace uso de documentos del magisterio que
facilitan no solo las actividades individuales, sino que también llevan a las
grupales. Del mismo modo, el segmento “Proyecto de investigacion” tiene
un leve parecido con el método de investigacién propuesto por la CEC. Y,
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por ultimo, asi como lo plantea Peresson (2016), es indispensable celebrar
lo aprendido.

Por ultimo, vale la pena indicar que Santillana cuenta con textos mas
actualizados sobre ERE; algunos de ellos: Soy creyente, coleccion para
primaria y bachillerato; el de preescolar se denomina Mi compromiso
con Jesus. En dichos libros se manifiesta que, para su construccion,
se tuvieron en cuenta los estandares de la CEC. Por esto, en la tabla de
contenido (primaria y bachillerato) son evidentes, en forma de unidades,
los enfoques antropoldgico, biblico, cristolégico y eclesioldgico. En lo que
respecta a preescolar, la base son los estandares de aprendizajes: Aprender
a conocer, Aprender a hacer y Aprender a vivir en comunidad.

GUIAS DE TRABAJO: CENTRO VICENTINO DE EVANGELIZACION

El quinto texto es la propuesta de la comunidad Hijas de la Caridad
de San Vicente de Paul. La guia de trabajo elegida para este analisis es la
correspondiente al grado noveno, la cual se titula Mi opcidn por el bien:
Compromiso Moral (Nifio y Espeleta, 2015). De entrada, hay que sefialar
que dan su aplicacion y apropiacidn ala propuesta de estdndares de la CEC,
de tal forma que distribuyen las actividades y unidades de la obra entre
los cuatro enfoques: antropolégico, biblico, cristolégico y eclesiolégico.

Paralasecuenciaciondiddacticasevalendeloque denominan “Proyectos
de investigacion”. Son nueve en total, distribuidos como contenidos
a lo largo del texto y a desarrollar en el marco de los cuatro enfoques.
Cada proyecto cuenta con su respectivo referente epistemoldgico y esta
construido a partir de una pregunta problematizadora, cuyo centro es la
reflexion moral, en orden a la articulacion con los estandares de la CEC.

Entrado ya en el contenido de la guia, cada proyecto de investigacion
enuncia su referente epistemoldgico y los aprendizajes que se pretenden
desarrollar, elementos que siguen la propuesta de la CEC, antes de dar
inicio a las actividades. El primer paso lo denominan “Mirando a la vida”,
el cual consiste en una lectura de contexto desde autores varios, los cuales,
en su mayoria, no tienen que ver con textos o narrativas sagradas. Por el
contrario, se evidencia la busqueda por la pluralidad de fuentes y autores
que generen un espacio propedéutico al problema abordado. Al final
de cada lectura, se intenta reforzar la comprension lectora con diversas
preguntas de inferencia, comprensién y aplicacion.
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En segundo lugar, se plantea una fase titulada “Buscando caminos”,
bastante diversa, pues no en todos los proyectos tiene la misma extension
ni dindmica. Fundamentalmente, cuenta con lecturas, ejemplos y
actividades que permiten un acercamiento a los diferentes interrogantes
que pueden favorecer la reflexion acerca del problema abordado. La
actividad mads constante es la interaccion de los estudiantes con la guia, a
partir de diversos interrogantes.

En tercer lugar, proponen el acapite “Recorriendo un camino”, que
puede considerarse como la exposicion tedrica y formal del fundamento
epistemoldgico propuesto desde el principio. Por ello, se expone en texto
continuo las particularidades, conceptos, elementos y caracteristicas
del tema. Al final, también se presentan espacios de preguntas para ser
diligenciados en la misma cartilla.

Por ultimo, presentan el apartado “Aplicando a la vida”, el cual viene
a ser un cierre donde se les pide a los estudiantes practicar lo abordado
en el tema a favor de sus propias vidas. Para ello, se valen de diversas
estrategias como dibujos, preguntas, diligenciamiento de informacion,
compromisos, juegos, entre otros. Al final de toda la obra, el texto guia
muestra un vocabulario bésico de algunos conceptos abordados, muy
breves y tomados de diccionarios.

Cabe resaltar que, dentro de las actividades y contenidos propuestos,
se abre campo al didlogo interreligioso, pues de manera especial, en el
enfoque antropoldgico, se presentaron textos y reflexiones desde otros
sistemas religiosos. A pesar de esto, se evidencia que el recurso didactico
mas usado es el diligenciamiento de informacién, actividad que puede
tornarse mondtona cuando se realiza durante todo un afio lectivo.

CoLECCION CREOQ: EDITORIAL SAN PABLO

El sexto documento revisado corresponde a la propuesta de la editorial
San Pablo dentro de la coleccion CREO, donde se abordd especificamente
la propuesta para el grado octavo de Castafio (2007). En su introduccion
aclara que es una obra cuya propuesta se concentra en la dimension
religiosa, desde la experiencia de fe cristiana, puesta en didlogo ecuménico
y con una perspectiva interdisciplinar. Por ello, se enuncia como objetivo
de la obra:
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[...] que comprendas la dimensién comunitaria de los
seres humanos a la luz de la persona de Jesucristo, que
descubras los valores heredados de su doctrina y los
criterios especiales para alcanzar tu plena realizacién
como miembro de la comunidad humana. (Castafio,
2007, p. 5)

Para cumplir con dicha finalidad, se proponen varias unidades de
trabajo compuestas por talleres que desarrollan temas especificos en
relacion con algunas competencias, por ejemplo: argumentativa (saber
dar razdn de la fe); interpretativa (saber comprender); propositiva (saber
aplicar a la realidad); y valorativa (saber integrar fe y vida). Cada unidad
inicia con la seccién “;Qué sabes tu?”, apartado que pretende establecer
los criterios, logros y conceptos previos de los temas que seran trabajados
en la unidad. Al finalizar, se presentan los acapites “;Qué has aprendido?”,
“Sintetiza”, y “Experiencias de fe”, los cuales buscan fortalecer la tematica
propuesta en cada unidad a través de distintas estrategias didacticas.

Cada unidad, a su vez, estd compuesta por varios talleres que cuentan
con cuatro fases como propuesta de secuenciacion didactica. La primera de
ellas es “Punto de partida”, donde se busca relacionar el tema presentado
con la cotidianidad de los estudiantes, esto mediante diversas lecturas
de actualidad que sirven de ejercicio propedéutico para el tema, lo cual
se complementa con preguntas abiertas a los estudiantes que pretenden
fortalecer las competencias enunciadas en la unidad.

La segunda fase se titula “Valora el tema a la luz de la fe”. Alli se intenta
exponer con detalle, y por medio de un lenguaje sencillo, las principales
ideas del tema propuesto desde la perspectiva del sistema religioso
cristiano. Al final, a través de un breve glosario, se resaltan los principales
conceptos del taller y se sugieren diversas actividades en el cuaderno.

En cuanto a la tercera fase, “Descubre el tesoro del mensaje biblico”
—en otras ocasiones, “Reconoce el pensamiento de la Iglesia”—, se propone
un ejercicio de profundizacién del tema, a partir de textos y narrativas del
libro sagrado del sistema religioso cristiano. Asimismo, en otras ocasiones,
se ofrecen documentos propios del magisterio de la tradicion catdlica.
De ahi los dos nombres para este acdpite. Se cierra dicho apartado con
preguntas que intentan favorecer la comprension del tema desarrollado.
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La ultima fase es “Participa en didlogo”. Se trata de una propuesta de
conversacion con otros sistemas religiosos diferentes del cristianismo, con
aspectos culturales, o con diversas areas del saber, todo ello de acuerdo
con el tema abordado. Ademads, se motiva al estudiante a presentar sus
propias opiniones sobre el tema, con la intencién de crear nuevas posturas
fundamentadas en el trabajo desarrollado, intencion que se concreta con
actividades en grupo o individuales que, principalmente, se transcriben
al cuaderno.

Esta obra presenta una estructura abierta al didlogo con otras posturas,
evidenciando en la mayoria de sus textos propuestas de otras epistemes
diferentes a la cristiana, pues da oportunidad de palabra a fragmentos de
pensamiento de sistemas religiosos diferentes al hegemonico en Colombia.
En cuanto a lo didactico, gira en torno a las comunes secuenciaciones
evidenciadas, siendo recurrente el uso del cuaderno, ya sea para plasmar
las respuestas de comprension lectora o para evidenciar los productos
del trabajo colaborativo, ejercicio de transcripcion que invita al docente
a valorar y a recurrir a procesos relacionados con la sistematizacion
de experiencias.

EDITORIAL SM

La propuesta didactica del grupo editorial SM es el séptimo documento
analizado, titulado Ver a Jestis, Educacion Religiosa Escolar. Puntualmente,
se reflexiona sobre la obra de Javier Cortés, Miguel Angel Cortés y Samuel
Forcada (Cortés et al., 2013), texto propuesto para el grado sexto bajo
el tema “La persona humana”, el cual cuenta con la aprobacién de la
Conferencia Episcopal de Colombia y estd fundamentado en sus enfoques,
segun la version del afio 2012. La presentacion del texto lo enmarca como
una obra pertinente para la evangelizacién. Su comprension, en conjunto
con el mismo titulo, permite evidenciar su caracter confesional. Como
se ha mencionado en varias obras de esta macroinvestigacion en torno
a la identidad de la ERE, no es problemdtico derivar las implicaciones
de espiritualidad propias del Dios del Cristianismo, es solo que al hacer de
esta labor de acercamiento algo exclusivo, se estd dejando de lado otras
tantas fuentes de espiritualidad presentes en la cultura y la civilizacion
humanas, las cuales necesitan dialogar para construir aprendizaje en
medio de la historia personal y las necesidades de cada aprendiz, sin
limitarse necesariamente a caminos de institucionalidad religiosa.
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En cuanto a su estructura, la obra cuenta con ocho unidades, las
cuales se articulan en parejas que responden a la intencionalidad de
cada uno de los cuatro enfoques de la CEC (antropolégico, biblico, biblico-
cristologico, y eclesioldgico). A su vez, cada unidad desarrolla entre cuatro
y siete temas. En el recorrido de la secuenciacion didactica es constante
el enriquecimiento con imagenes de apoyo y enlaces de Internet que
pretenden complementar el desarrollo tedrico y practico propuesto.

Cada tema inicia con una pagina propedéutica que manifiesta cuatro
elementos. Primero, la enunciacion del tema; segundo, “¢sabias que...?”,
un apartado que presenta algunos aspectos conceptuales laconicos e
introductorios; tercero, “¢qué opinas?”, donde se proponen preguntas
reflexivas antes de iniciar; y, por ultimo, “lo que vamos a estudiar”, el cual
manifiesta una sintesis de los items que componen al tema propuesto.

Entrados en el tema propiamente dicho, se hace el desarrollo de los
contenidos combinando de forma ordenada y articulada la exposicion de
temas, algunas imagenes de apoyo, reflexiones, fragmentos de textos, asi
como actividades concretas para los estudiantes (preguntas, consultas,
cuadros para completar, apareamiento de columnas, sopas de letras,
textos para completar, busqueda de textos biblicos, dibujos y caricaturas).

Al finalizar cada tema, se hace una sintesis de los contenidos
desarrollados a través de un mapa conceptual. Ademads, se invita a los
estudiantes a la realizaciéon de diversas actividades complementarias.
Sumado a ello, se presenta un dossier sobre el tema donde se evidencian
diversas reflexiones sobre contenidos adicionales (principalmente
imagenes, aunque también hay textos y referencias a paginas web). Al
final de toda la obra, se ofrece un vocabulario que pretende dar razén de
todos los conceptos principales presentados durante las unidades.

Ahora bien, la editorial SM ya cuenta con una nueva version de su
texto Ematus, Camino de Esperanza”, la cual data de 2018, asumiendo
los lineamientos de la CEC promulgados en 2017. Alli aparecen nuevos
elementos en su estructura y se proponen mayores recursos interactivos,
asi como la articulacién con la plataforma SM. Este es un aprendizaje
que permite al estudiante acceso a multiples recursos, la posibilidad de
trabajo colaborativo, fuentes complementarias y rutas especificas para
hacer evaluaciones en linea.
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En cuanto a la secuencia didactica de la nueva coleccion, la serie sefiala
que tiene como punto de partida el contexto de los estudiantes, afirma
que promueve el aprender a conocer, a hacer, y a vivir en comunidad,;
y que, ademas, intenta una promocion de la sensibilidad humana, la
interculturalidad, el compromiso social, la resoluciéon de conflictos,
el uso responsable de las TIC y de los recursos naturales. Sin embargo,
el fundamento se sigue dando desde el magisterio catolico, y los textos
sagrados propios del cristianismo catdlico.

PROPUESTAS ALTERNATIVAS

Por ultimo, se recopilaron dieciséis documentos creados por
profesores del sector publico y privado de 14 ciudades diferentes del
pais: Acacias (Meta), Apartadd (Antioquia), Arauca (Arauca), Bello
(Antioquia), Bogotd D.C.,, Bucaramanga (Santander), Cali (Valle),
Convencién (Norte de Santander), El Jardin (Antioquia), Ipiales
(Narifio), Neiva (Huila), Pacho (Cundinamarca), Pueblo Nuevo
(Céordoba), y Sampués (Sucre). Esta seleccion no tiene ninguna
pretension de generalizacidn o analisis estadistico, sino que el interés
estd concentrado en visibilizar variadas practicas pedagogicas que los
docentes de Educacién Religiosa Escolar del pais estan llevando a cabo
en tiempos de confinamiento, producto de la pandemia causada por
el virus del Covid-19. En los documentos fue posible evidenciar varios
elementos que, a continuacidn, son relacionados:

o Existe una perspectiva de algunas instituciones educativas por
hacer trabajo transversal a partir de la articulacién curricular
de dos o mas areas del conocimiento, donde la ERE, para el caso
de algunas de las guias analizadas, pertenecia a este conjunto al
lado de disciplinas tales como ética, artistica, musica y lenguaje. El
comun denominador para tal articulacion fue lo axioldgico, el arte
religioso y la comprension de textos y narrativas sagradas.

e Elusode plataformas digitales tales como WhatsApp, YouTube y el
correo electrénico fueron fundamentales para la comunicacion, la
consulta de la informacion y la entrega de las actividades, aspecto
que, de alguna manera, promueve los procesos de formacion
autéonoma. Sin embargo, en dichas experiencias, es notoria la
dificultad para el trabajo colaborativo que implica didlogo y
reconocimiento del otro en su identidad.
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e Es posible resaltar que los documentos presentaban objetivos,
metas y/o propositos formativos que intentaban alejarse del
proselitismo religioso, pues los docentes buscaban favorecer la
formacion integral de los estudiantes indistintamente de si se
sienten identificados con alguna creencia o increencia especifica.
Sin embargo, en el desarrollo de la propuesta didactica de algunos
de ellos, no era tan clara la puesta en marcha de dicha intencion.

e Se daba espacio para la profundizacién tedrica a través de
explicaciones directas, lecturas de apoyo, o links de textos y videos
que complementaban el tema abordado.

e Hay referencias a textos propios del cristianismo, pero también
a otras fuentes que favorecen el didlogo interreligioso, el
ecumenismo y el cultivo del pluralismo religioso con temas y
actividades que tenian mayor desarrollo a diferencia de los textos
de las grandes editoriales.

e El énfasis de las actividades estd en el componente reflexivo,
el cual se consolida mediante preguntas problematizadoras
que pretenden articular lo contextual de la cotidianidad con la
cosmovision de cada estudiante.

e Entre los recursos mas frecuentes, los docentes hacen uso
de imagenes de apoyo tomadas de fuentes de Internet, otras
construidas por ellos mismos, asi como hipervinculos que dirigen
a documentos y videos complementarios.

e Uno de los textos tenia como tema central la reflexiéon por
la identidad de las comunidades indigenas del pais, con la
intencién de comprender su identidad cultural, para asi
resignificar la cotidianidad de los estudiantes que pertenecen a
dichas comunidades. Es claro que también ello hace parte de la
construccion de espiritualidad.

De esta forma, es evidente que las propuestas alternativas rescatan el
componente contextual articulado con las cosmovisiones de los estudiantes,
abandonandoasilaestandarizacion porelsistemareligioso mayoritario,accion
que de paso impide la irrupcién de una intencionalidad monoculturalista,
al cultivar el pluralismo religioso y la opcién por la indagacién del sentido
de la vida humana, un tema que supera arquetipos especificos de fe, al ser
planteado desde la pregunta por la espiritualidad humana.
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A MANERA DE CIERRE

Atendiendo a estas aproximaciones, resulta importante precisar
los problemas que emergen de cara a la fundamentacién tedrica de
la didactica de la ERE en Colombia. Lo primero que se debe indicar es
que, en la mayoria de las definiciones de diddctica planteadas por los
profesores, se apunta a comprenderla como método o como las variadas
herramientas que se pueden emplear al orientar una clase, lo cual lleva a
una confusién entre lo didactico y lo pedagogico. Otro ejemplo de esto es
cuando un docente se refiere alaidoneidad de quien ensefia, evidenciando
que lo que se tiene en cuenta es lo pedagdgico (preparacion académica
adecuada y experticia en el drea), antes que lo didactico (secuenciacion,
sujetos, estrategias, recursos, transposicion, opcion por la ensefianza con
fines de aprendizaje). No obstante, las confusiones no terminan alli, es
decir, cuando se habla de enseflanza y aprendizaje de otras religiones, o
de la ERE en relacion con la ética, lo filosofico y lo social, todo ello, hace
referencia en realidad a lo curricular.

Es evidente que la comprensidn sobre la diddctica se reduce a las
estrategias, herramientas o metodologias que se utilizan al momento de
ensefiar. Esto, mas aun, pues, al parecer, la Educacion Religiosa Escolar no
goza de unas caracteristicas claras al respecto de una didéctica especifica.
Sumado a ello, como se ha venido clarificando en las distintas obras
de esta macroinvestigacion, estd el hecho de no tener claridad sobre la
epistemologia de dicha area, de tal modo que se la siga equiparando con
la catequesis o los procesos de pastoral. Y, por ultimo, tampoco se deben
olvidar las contradicciones y ambigiiedades legales existentes en torno a
la ERE, las cuales no facilitan su concepcion clara ni el papel que juega en
la escuela (Pérez et al., 2020).

El analisis de los textos de las grandes editoriales permitio ratificar
las imprecisiones conceptuales sobre la didactica especifica, asi como
el problema de la confusién con los medios y mediaciones, junto con el
empleo del discurso del pluralismo religioso. Ello, no con una intencién
dial6gica, transformadora y critica, sino instrumentalizadora, pues a
dichas identidades se les dedican espacios cortos, casi siempre al final
de un tema, el cual ya ha sido fuertemente marcado por el pensamiento
cristiano catdlico. Esto lleva a pensar en los exclusivismos presentes en
dichos temas, con la intencidén de legitimar una aparente apertura que
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deja la impresion de ser un cumplimiento sin profundidad al respecto del
reconocimiento y respeto de la diversidad religiosa, la cual, desde otra
perspectiva, podria ser una gran riqueza en el didlogo, crecimiento y
cultivo de la espiritualidad en distintos sentidos (Moncada, 2020).

Muy relevante, en el marco de este reconocimiento de problematicas
para una didactica especifica de la ERE, es el resultado del andlisis de las
guias alternativas, pues alli fue notorio un mayor uso de diversas estrategias
que superaban el diligenciamiento de informacion, la consolidacion de
secuenciaciones didacticas que no eran ciclos repetitivos, asi como una
mayor articulacion contextual con las regiones y cosmovisiones de los
estudiantes. Esto, ademads, evidencia una clara intencion de promocion del
pluralismo religioso y el cultivo de la espiritualidad, ya que su meta no estaba
enmarcada en un proselitismo religioso, sino en la busqueda de la formacién
integral de los estudiantes, sin importar su afinidad religiosa. Quizas la
problematica tiene que ver con la invisibilizacion de ese tipo de ejercicios,
pues se convierten en excepciones que necesitan voz y espacio en medio de
las dindmicas de construccion de conocimiento investigativo y dialdgico, a la
vez que empoderador de sujetos que asumen la ensefianza y el aprendizaje
como opcion para hacer del saber una posibilidad real en la conquista de
competencias favorables para su vida espiritual.

Surge, entonces, la pregunta: ¢;cudles son las caracteristicas de la
didactica y cudles las de la didactica especifica de la ERE? Es notorio que
la intencion de los textos y propuestas de guias de trabajo, por lo menos las
de las grandes editoriales, es proponer un desarrollo practico. Sin embargo,
no se estd discutiendo con antelacion lo epistemoldgico: qué se comprende
por didactica general, didactica especifica, secuenciacién did4ctica,
estrategias didacticas, transposicion didactica, etc. Todos estos solo se
quedan en un nivel propositivo de acciones concretas con el uso de algunos
instrumentos disefiados previamente por expertos en el tema. Por ello, la
academia tiene una deuda con los docentes y demas aprendices de la ERE:
problematizar la pregunta por la didactica, pero no solo quedarse alli, sino
también construir una propuesta al respecto, la cual esté en consonancia
con una Educacion Religiosa Escolar que vaya mas alla de la orientacion de
los preceptos de un credo religioso determinado, y donde no se vulneren las
minorias religiosas o las increencias de los estudiantes (Cantillo y Quintero,
2020). Pero, mas alla de eso, una que dialogue de manera amplia con las
implicaciones de la espiritualidad, la trascendencia, el pluralismo y demas
aspectos relacionados con el didlogo con distintas culturas e identidades.
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En respuesta a esa deuda, el siguiente capitulo del libro aborda una
aproximacidn epistemoldgica sobre la didéctica, de tal forma que se
puedan comprender sus particularidades, su relacién con el curriculo
y con las practicas pedagdgicas de los docentes, pues dicha distincién
conceptual es bdsica para seguir desarrollando el lenguaje aqui abordado,
asi como para sefialar el horizonte tedrico que cobija la presente
investigacion. Valiéndose de este ejercicio de conceptualizacion, se podra
dar paso a la sistematizacion de algunas experiencias pedagogicas, y al
final, a comprensiones hacia una diddctica especifica para la ERE, en el
marco de la espiritualidad.
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CAPITULO 2.

¢',0U|:: ES LA DIDACTICA?: ACERCAMIENTO DESDE LA
PRACTICA DOCENTE

José Edwar Escobar Mejia
Ismael Leonardo Ballesteros Guerrero

La didactica especializada ha de brindar una reflexion sobre

los procesos de intervencion de los docentes como forma de
comenzar a construir propiamente el pensamiento desde el area en
especifico, como fruto del dinamismo y la confrontacion entre la teoria
y la vivencia cotidiana propia en el aula.

(Cuellar y Moncada, 2019, p. 104)

INTRODUCCION

El presente capitulo tiene como propdsito evidenciar el proceso y
esbozar los escenarios en los que se hace posible pensar una didactica
general y una especifica para la ERE. Comprendiendo para ello que,
durante la indagacion sobre las diversas formas de percibir la didactica
desde el ambito escolar, se identific6 una problemadtica relacionada con
las confusiones en torno a la didactica por parte de los docentes que
fueron encuestados y entrevistados, asi como la diversidad de criterios
que existen en la manera de comprender y definir la ERE. Todo esto fue
materia de andlisis en el primer capitulo y en la macro investigacidn,
respectivamente. Sumado aello,seevidenci6 el problemadelauniformidad
en los textos guias alejados de una propuesta dialdgica, transformadora y
critica, donde solo se proporcionan pequefios espacios y es muy notoria la
amplitud del pensamiento cristiano en cada una de las tematicas.
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Debe ser claro que dichas problemadticas llevan también a una
confusion entre lo didactico y lo pedagdgico, asi como entre la ensefianza
y el aprendizaje, aspecto que puede aplicar tanto a la ERE como a otras
disciplinas del saber.

De hecho, larelacion entre la ERE con las diversas disciplinas del saber
es un elemento interesante en el sentido que pone en didlogo un campo
del saber con otras formas de pensar y comprender la realidad. Por ello,
también se llego al analisis, donde se hace evidente que la didactica, en
multiples ocasiones, es reducida de alguna manera a planteamientos
de estrategias, herramientas o metodologias para ensefiar, llevando a
deducir que no se cuenta con una diddctica especifica para la Educacién
Religiosa Escolar. Por el contrario, hay una construccién a partir de
retazos de diferentes formas de entender la didactica de la ERE, pero no
un lineamiento en cuanto al campo especifico.

Cabe destacar la importancia de comprender y tener claridad sobre
los fundamentos epistemoldgicos de la didactica de la ERE, pues ello
permitird la exploracion de la manera como emerge la didactica en
los diversos contextos, y asi se podran evitar nuevas interpretaciones
confusas, para luego generar lineamientos concretos que permitan un
mejor desempefio al momento de la practica educativa especificamente
en el aula. Ante esta pretension, es importante recordar lo significativo
que resulta el hallazgo de diversas estrategias diddcticas, con una
mayor articulacién contextual con las religiones y cosmovisiones
de los estudiantes, lo cual le otorga mayor relevancia al pluralismo
religioso y al desarrollo espiritual, dentro de la formacidn integral de
los estudiantes.

De acuerdo con lo anterior, este capitulo busca atender indirectamente
qué se comprende por: didactica general, did4ctica especifica, secuencia
didactica, estrategias didacticas, transposicion didactica, entre otras
nociones. Para tal fin, la ruta a la que se da alcance es la siguiente:

Primero, se aborda la conceptualizacion de las ciencias de la
educacion, comprendidas como el conjunto de areas del conocimiento
que hacen parte de un saber especifico, y lo fundamental de la relacién
que tiene la didactica con dichas ciencias. Para ello, se tiene en cuenta
que Bolivar (2008) plantea la historicidad de estas ciencias en algunos
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periodos de los siglos XIX y XX. Es asi como en este escenario se
analizan los contextos en los que emergen las ciencias de la educacion,
para después hacer un breve abordaje sobre las perspectivas de su
surgimiento, a partir del contexto francés. Esto, teniendo presentes las
distintas situaciones que llevan a propiciar multiples discursos, debates
y discusiones, donde, finalmente, se obtiene una comprension de lo que
esa expresion significa.

También se aborda el saber pedagdgico como campo del saber
practico y su relacion con la did4ctica para la ERE, con diferentes
posiciones de autores como Gadamer (1997), Schon (1998), Zuluaga (1999)
y Bolivar (2008). Se hace un acercamiento a sus planteamientos, con el
fin de comprender la reflexidon en torno a la ensefianza, la pedagogia y
la didactica, para entender la relacidn con la Educacion Religiosa Escolar
en Colombia.

Deigual manera, se ahonda en la cuestion de que el lugar epistemoldgico
de la didactica ha experimentado un proceso de evolucién en su definicidn,
desde su compresion e interpretacidn, segun autores como Zabalza
(1990), Diaz (1998) y Bolivar (2008), en un acercamiento que relaciona la
didactica con la ERE. Aqui se ha asumido como punto de referencia que
la didactica no es una ciencia ni un método, sino un campo disciplinar, es
decir, que el ensefiar y aprender debe comprenderse como un modo que
desarrolla el aspecto de la didactica y no se cierra a un método en particular.

Ahora bien, en el transcurso de este capitulo se entiende la pedagogia
en relacion con la didactica desde sus inicios. Cabe aclarar que la
pedagogia lleva a relacionar dos procesos que son constantes en la
educacidn: enseflanza y aprendizaje. Debe evidenciarse, ademas, que la
relacion de estos dos procesos coincide, pues solo por la instruccion se
puede dar una buena ensefianza; y solo por la instruccidon los aprendizajes
son aprehendidos.

No obstante, se presentan las cuestiones de la didactica desde algunos
binomios que siempre han estado en cuestion, desde el siglo pasado: el de
pedagogia-didactica; el de ensefianza-aprendizaje; el ensefiar-aprender;
la pedagogia-educacion. Todos, binomios que son primordiales para la
busqueda semdntica, ontologia y sintactica sobre una didéctica especifica
que se pueda reflexionar para la ERE.
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Por ultimo, se hace acercamiento al pensamiento contemporaneo,
con el &nimo de comprender la necesidad de argumentar una didéctica
para la ERE, a partir de fundamentos epistemoldgicos y conceptuales. La
idea es que estos, a su vez, se puedan generar con los diferentes autores,
desde el criterio de la cuestion “¢para qué sirve todo un estudio sobre una
didactica especifica para la ERE?”. En todos los casos, ello se encamina
bajo la perspectiva de una didactica como campo disciplinar que investiga,
examina, reflexiona, analiza y relaciona los procesos, para que el estudiante
aprenda a vivir en sociedad desde el desarrollo de las dimensiones del
pluralismo, la espiritualidad y la trascendencia.

CIENCIAS DE LA EDUCACION Y DIDACTICA

Las ciencias de la educacién son las que aportan en tedrica y practica
al proceso formativo desde su objeto de estudio. Es un grupo de disciplinas
que estudian, describen, analizan y explican los fenémenos educativos en
sus diversos contextos. El campo disciplinar de las ciencias de la educacion
se ha conformado a partir de la correlacién por parte de la filosofia, la
sociologia, la historia, la psicologia, entre otras, que abordan desde su
singularidad el objeto “educacion”. Asi pues, los diferentes aspectos de la
educacidn en la sociedad son estudiados por las ciencias de la educacion,
llevando a cabo un andlisis interdisciplinar para lograr una comprension
de los procesos educativos. En ese sentido, las ciencias de la educacién no
constituyen un campo reservado o cerrado. Por tanto, estas contribuyen
al conjunto imprescindible de las diferentes disciplinas que permiten un
entendimiento de los sistemas educativos.

Por otrolado, es pertinente mencionar que el recorrido para establecer
el acercamiento a la comprension de las ciencias de la educacion estuvo
asociado a las disciplinas, entendido este como el conjunto de 4reas del
conocimiento que hacen parte de un saber especifico. Sin embargo, en este
momento, cabe resaltar la importancia de la relacion de la didactica con
las ciencias de la educacion, entendiendo que la didactica es el discurso
a través del cual el saber pedagogico ha pensado la ensefianza y -si- las
ciencias de la educacion. Ello, teniendo en cuenta, por ejemplo, que:

Parala segunda generacién de la escuela de Frankfurt, la pedagogia

se incluye entre las ciencias sociales, con un sentido critico y
liberador, ademas de su interés emancipatorio del hombre, por lo
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que acude al saber reflexivo y al poder como medio para lograr su
fin esencial. (Mahecha, 2008, p. 26)

Por su parte, Bolivar (2008) desarrolla el campo de la historicidad
de las ciencias de la educacion mediante tres grandes periodos. El
primero se ubica a finales del siglo XIX, con la constitucién de una
ciencia de la educacion; el segundo periodo corresponde los afios veinte
del siglo pasado, con la emergencia de la “educacion nueva” y de las
ciencias de la educacion en plural; en el tercer periodo, durante los afios
sesenta, surge el renacimiento francés del proyecto de “ciencias de la
educacién”, entendido como una disciplina concentrada en la filosofia
de la educacidn y las ciencias sociales emergentes (psicologia, sociologia,
economia, historia, etc.), entre la educacion en general y las pedagogias
y didacticas especificas.

De acuerdo con lo anterior, las ciencias de la educacién irrumpen
a principios del siglo XX. Estas son comprendidas como un conjunto de
disciplinas que tienen en comun el estudio de las situaciones educativas.
Cabe resaltar que las ciencias de la educacion emergen como resultado
de multiples discusiones que surgieron en el contexto de la sociedad
francesa, donde hubo grandes debates en relaciéon con el dlgido tema de
la educacion. Fue asi como dichas disertaciones académicas generaron
controversias en torno a los vehementes defensores y partidarios de
una ciencia de la educacidn, y aquellos que percibian en la complejidad
del concepto de educacion el sentido plural de las ciencias (Zambrano,
2006). Los primeros, con tendencia desde la psicologia positivista y
quienes, ademads, eran adeptos para ver la pedagogia como la ciencia
de la educacion; los segundos, apasionados lectores del pensamiento
durkheimiano, formados en la sociologia y la filosofia, estimaban el
concepto de educacion forjado por el padre de la sociologia francesa
(Zambrano, 2006).

Ahora bien, quienes consideraban la “ciencia de la educacién” como
el conjunto de herramientas necesarias en el desarrollo de la inteligencia.
Es decir, hay una percepcion de inteligencia desde la educacion de los
actos; mientras tanto, para los segundos, el acto de educar no se limitaba
a tal desarrollo, sino que abarcaba todo el conjunto de instituciones,
las précticas, modos y formas como la sociedad adulta educaba a las
generaciones mas jovenes, esto es, teniendo presente la cultura y contexto.

55



CAPITULO 2. ;QUE ES LA DIDACTICA?: ACERCAMIENTO DESDE LA PRACTICA DOCENTE

Sibien hubo distintas disertaciones sobre la percepcion de la ciencia de
la educacidn, debe mencionarse que, a mitad del siglo XX, este dilema fue
asumido y “las Ciencias de la Educacién fueron rapidamente, organizadas
en tres universidades: Paris, Bordeaux y Caen” (Zambrano, 2006, p. 594).
Asi, se propiciaba desde la academia un cambio de paradigma, puesto
que las ciencias de la educacion fueron percibidas como prototipo social.
Desde 1968 hasta 1989, hubo una nueva perspectiva frente a las ciencias
de la educacidn, ya que se observa dentro del contexto francés “el valor
social e institucional, puesto que evidencia gran importancia en las
relaciones entre escuela, sistema de produccion e instituciones culturales”
(Zambrano, 2006, p. 595).

Las ciencias de la educacién impulsaron, sin lugar a duda,
una nueva manera de considerar la realidad misma, porque hubo una
transformacién considerable que permitié6 pensar de distinta manera
las nuevas politicas de formacion. Estos cambios, por ejemplo, tuvieron
lugar en la reforma de los liceos, en el inicio de nuevas profesiones, asi
como en las nuevas relaciones industriales, ademas del cambio de una
sociedad agraria a una sociedad industrial y, finalmente, en el origen de
nuevos mecanismos de cultura de simbolos de interpretacion social. Por
tanto, el paradigma educativo de referencia tomado aqui para el contexto
de la educacidn, son las ciencias de la educacién, considerandolas como
ese amplio conjunto de disciplinas que estudian, describen, analizan y
comprenden fenomenos educativos. Bien dice Charlot (1995) al respecto:

Se puede dar de las Ciencias de la Educacién una definicién
simple: estan constituidas por un conjunto de disciplinas que, en
interaccion permanente, producen saberes sobre las situaciones,
practicas y sistemas de educacién y formaciéon. Pero una tal
definicion deja de lado la cuestién esencial: la de las fronteras y
de la unidad de una disciplina que esta construida en un amplio
campo de practicas y saberes, con el que no se confunde. (p. 14)

Asi entonces, las ciencias de la educaciéon pueden ser comprendidas
como un conjunto de disciplinas que permanentemente producen saberes
y aportan en teoria y prdctica al proceso formativo desde su objeto de
estudio. Por ende, poseen un cardcter integrador y holistico, es decir, una
concepcidn basada en la integracion total y global, teniendo en cuenta el
contexto y la realidad.
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No obstante, en cuanto a lo disciplinar de las ciencias de la educacion,
se evidencian dos grandes tensiones que, al mismo tiempo, son las
condiciones de existencia de las disciplinas y condiciones de su evolucion.
“La primera tension hace referencia entre la adaptacion a las demandas
sociales ligadas a los terrenos educativos y busqueda del reconocimiento
cientifico” (Bolivar, 2008, p.32). Por consiguiente, se supone que las
ciencias de la educacién, de una u otra manera, emergen, se establecen
y evolucionan en relacion con los diversos contextos sociales. Esto, de tal
forma que se logre teorizar el conocimiento necesario para garantizar una
mayor eficiencia de los sistemas educativos y, asi, proporcionar posibles
soluciones en determinados problemas practicos (Bolivar, 2008).

En cuanto ala segunda tension, hace referencia a “la automatizacién de
las disciplinas de referencia y la necesaria constitucién pluridisciplinar
de las ciencias de la educacién” (Bolivar, 2008, p. 33). Esto es, que enfatiza
en la pluridisciplinariedad, en tanto se refiere a las relaciones del campo
disciplinar y sus actores con las ciencias sociales. Sin embargo, se debe
prestar especial atencidn a la autonomia y a la relacion de las disciplinas,
de tal manera que se logre una articulacién entre la practica y la teoria.

El conjunto de disciplinas que conforman las ciencias de la educacién
(didactica, pedagogia, psicologia de la educacidn, filosofia de la educacion,
antropologia de la educacion, administraciéon educativa, planeacion
educativa y teoria de la programacion, entre otras), a diferencia de la
diddactica y la pedagogia, se ocupan de la educacion a su manera, o sea,
mediante nociones, conceptos y métodos propios de una disciplina macro
(Zuluaga, 1999). Por ejemplo, la antropologia de la educacion hace parte
del componente de la antropologia, y la filosofia de la educacion, de la
filosofia. Por tanto, en cada una de estas operacionalizan ciertos conceptos
que poseen otro régimen tedrico; en otras palabras, tendrdn entonces un
desarrollo macro desde su propio factor de conocimiento.

Segun Zuluaga et al. (1988), las ciencias de la educacién se “constituyen
como camposdesaberenloquelasdisciplinasmacro, despliegan una forma
de ser experimental y practica” (p. 5). Por ello, las conceptualizaciones que
tienen lugar en las ciencias de la educacién contribuyen a la disciplina
macro que las contiene, pero su aporte a la pedagogia es desarticulado
(Zuluaga et al., 1988). Ante esto, se puede decir, primero, que “se considera
la ensefianza como un concepto operativo... [y, segundo], no siendo la
ensefilanza el objeto de las Ciencias de la Educacion, la ensefianza no
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puede cumplir una funcién articuladora entre Pedagogia y Ciencias de la
Educacién” (Zuluaga et al., 1988, p. 6).

El objeto de estudio de las ciencias de la educacion sera la “educacion”.
Desde tal perspectiva,la pedagogia, la ensefianza y didactica son componentes
que integran el sentido general de percibir, en gran medida, los diversos
aspectos de la educacion en las culturas que son estudiadas por las ciencias
de la educacidn, para comprender y explicar los procesos educativos.

Asipues, en las ciencias de la educacion, todas las disciplinas aportan en
teoria y practica al proceso formativo desde su objeto de estudio y, a partir
de esta realidad, no constituyen un campo reservado a algunas dreas del
conocimiento. Por el contrario, esta abierto a todas las disciplinas, de tal
forma que se permita un correcto y fecundo funcionamiento de los sistemas
educativos en todo contexto. Afirma Shulman (1998): “la educacién no es en
si misma una disciplina. Mas bien, la educacion es un campo de estudio” (p.
5). En otras palabras, la educacion es objeto mismo de su propia realidad v,
en esa universalidad, acoge a todas las dreas del conocimiento.

Al respecto, y fundamentados en el pensamiento de Shulman (1998)
que considera la educaciéon como un campo de estudio, podria decirse que
la didactica “radica en su papel de intermediario entre la ensefianza de
las ciencias, y la direccidn filoséfica por la cual optan para ser ensefiadas”
(Zuluaga et al., 1988, p. 10).

De acuerdo con lo anterior, la diddctica podria entenderse como
un “campo disciplinar” que estudia, investiga, profundiza, reflexiona,
organiza y relaciona los procesos y practicas de la ensefianza. Algunos
autores, entre ellos Mialaret (1977), Ferrandez (2002), Benedito (1987),
Mallart (2001) y Antonio Ndvoa (1991), consideran que la didactica no
es una ciencia de la educacion. Ademas, la didactica es el conjunto de
conocimientos referentes a ensefiar y aprender que conforman un saber.
No obstante, Bolivar (2008) afirma:

La practica y realidad de la ensefianza no es propiedad
exclusiva de la Didactica, requiriendo que otras ciencias de
laeducaciontambiénlotomen como objetodeinvestigacion.
Hemos de reconocer que la complejidad del objeto de la
educacidn excluye pensar que pudiera ser analizado desde
una disciplina con pretensiéon hegemonica. (p. 38)
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Asi entonces, la didactica podra comprenderse como un campo
disciplinar, porque es amplio y abre la posibilidad de interpretar desde
las ciencias de la educaciéon como un conjunto de disciplinas las distintas
areas del conocimiento. Por tanto, lo correspondiente a la didactica
serd “la funcion de integrar, orgdnicamente, las diversas aportaciones,
justamente para constituir una teoria practica y comprehensiva de la
ensefianza” (Bolivar, 2008, p. 38).

Ahora bien, la relaciéon entre didactica y ciencias de la educacion
podra establecerse, en tanto que la didactica cumple un rol esencial de ser
intermediaria entre la enseflanza de las ciencias y la direccion filoséfica
por la cual optan para ser ensefiadas (Zuluaga, 1999). Es decir, la didactica
es el conjunto de conocimientos referentes a ensefiar y aprender, y se
adquiere como resultado un saber. En cuanto alas ciencias dela educacion,
se considera que estan compuestas por un conjunto de disciplinas que, en
interaccion constante, promueven saberes en torno a realidades, hechos,
circunstancias, practicas y sistemas de educacion (Charlot, 1995) Aunque la
diddctica es una disciplina intermediadora entre las ciencias y los saberes,
en el sentido de lo que se ensefia y se aprende, debe haber claridad en que
la did4ctica no es una ciencia, sino que esta sujeta a un método especifico
y, por ende, no permite su mayor amplitud, o sea, la relacién con otras
disciplinas y ciencias. De esta forma, la didactica deberd ser comprendida
como campo disciplinar que estudia, investiga, profundiza, reflexiona,
organiza y relaciona los procesos y practicas de la ensefianza.

La ensefianza, objeto de la diddactica, como practica educativa
situada histérica y socialmente, se realiza en diversos contextos y, como
parte de dindmicas que transcienden el propio acto de ensefiar, debe ser
estudiada también por las diversas dreas o disciplinas de las ciencias
de la educaciéon o ciencias sociales, siendo la ensefianza un dominio
autonomo y especializado de la didactica (Bolivar, 2008). Asi, este
campo disciplinar amplio permite, en proceso, la construccién de un
saber que valora los distintos avances relacionados con la construccién
de identidad y de espiritualidad en las personas, pero que también
dispone para el didlogo con aspectos como, por ejemplo, los estudios
de la religion, el didlogo interreligioso, el pluralismo y otros elementos
tendientes a aportar cuanto mas se pueda a la construccidon de seres
humanos comprometidos consigo mismos y con su contexto, desde los
criterios propios de la espiritualidad.
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En suma, las ciencias de la educacion son un conjunto de disciplinas
que tienen en comun el estudio de hechos, circunstancias y situaciones
con lo referente a la educacion. Por tanto, lo anterior se podra constituir
como un campo de saber desde lo experimental y la practica. En este
sentido, a continuacion, se fundamenta que la didactica adquiere
estrecha relacion con las ciencias de la educacidon en cuanto esta abarca
el binomio ensefianza-aprendizaje, entendiendo que comprende los
procesos de ensefianza desde una perspectiva practica.

SABER PEDAGOGICO EN RELACION CON UNA DIDACTICA PARA LA ERE

En esencia, este apartado analiza y presenta algunos fundamentos
del saber pedagdgico como campo del saber prdctico y su relacién con la
didactica parala ERE. Esto se aborda teniendo en cuenta diversas posturas,
entre ellas las de Gadamer (1997), Schon (1998), Zuluaga (1999) y Bolivar
(2008). Finaliza con una reflexion en torno a la practica pedagdgica.

En la actualidad, son muchos los significados que circulan acerca de
la pedagogia y, en una primera aproximacion, es propio decir que “la
pedagogia es conformada por un conjunto de nociones y practicas que
hablan del conocimiento del hombre, del lenguaje, de la ensefianza, de
la escuela y del maestro” (Zuluaga, 1999, p. 10). Por ende, la pedagogia se
comprende como una disciplina que trata sobre la ensefianza, a partir de
las practicas y el mismo andlisis del ensefiar.

Mientrastanto, siendo considerada como un conjunto de conocimientos
que tiene como pretension la profundizacion en aquello que se ensefia y
aprende, la didactica trata de analizar y reflexionar la génesis del saber
y, para ello, tendra unos referentes epistemoldgicos que daran razon en
la manera como emerge la did4ctica. Por ejemplo, el saber disciplinar es
una forma de comprension del quehacer de la ciencia, pues explica su
actividad y los resultados que arroja; asi mismo, analiza los conceptos que
la ciencia produce y que se desplazan hacia la escuela para ser ensefiados
(Zambrano, 2006). Por lo tanto, la didactica es una disciplina cuyo objeto
es “el estudio de la génesis, circulacion y apropiacion del saber y sus
condiciones de ensefianza y aprendizaje” (Zambrano, 2006, p. 596).

En cuanto al saber practico, se puede decir que es un saber orientado
a la accién y cuyo objeto consiste en dirigir el hacer o el obrar humanos.
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Desde el pensamiento de Gadamer (1997), el saber practico es un modo
de comprension y, en tanto tal, pertenece al ambito de la racionalidad
practica (Zambrano, 2006). Por consiguiente, lo propio del conocimiento
racional, del entender, es la comprension de la realidad. Entender implica
posesion intelectual del objeto que se conoce, por parte de quien conoce
— en este caso, el sujeto—, quien entiende, comprende y distingue a partir
del entendimiento.

El entendimiento de una persona cualquiera en medio de la
racionalidad practica es una comprension del contexto en perspectiva
de la situacion en la que se encuentra (Zambrano, 2006). En palabras de
Gadamer, esta comprension se refiere especificamente a entender los
motivos y las finalidades de la practica, asi como los posibles modos de
actuar en las circunstancias particulares de cada accién, toda vez que el
saber practico es una forma de saber (Herrera y Martinez, 2018). Desde
el pensamiento de Gadamer (1997) se afirma que el saber practico esta
“orientado hacia la situacion concreta, [que] en consecuencia, tiene
que acoger las ‘circunstancias’ en toda su infinita variedad” (p. 51).
Precisamente, por ello, se decide asumir estas problematicas en torno al
tejido de una diddctica especifica para la ERE, de tal manera que se vaya
mads alla de la comprension de unas ideas o doctrinas, para promover
desde el aula la vida misma con criterios de espiritualidad y trascendencia,
en medio de las diversas busquedas institucionales.

Donald Schon es considerado como un intelectual influyente en el
desarrollo de la teoria y practica del aprendizaje profesional reflexivo
durante el siglo XX. Su propuesta sobre la orientacién practica surge
como una respuesta a la necesidad de profesionalizar al maestro; y
también tiene la intencidn de superar la relacion lineal y mecanica entre
una teoria o conocimiento cientifico-técnico, entendido como “superior”,
y una prdactica de aula supeditada a este (Domingo, 2014). Esto hace
referencia a que la profesionalidad del docente empieza a partir de su
habilidad para manejar la complejidad y resolver problemas practicos del
aula. Para ello, debera acudir a diferentes estrategias o formas de abordar
la pedagogia y didactica desde el campo escolar.

Segun el modelo de Schon sobre el saber practico, es posible
reconocer cierta forma de reflexién en la accidén dentro de la realidad
problemadtica, como un ejercicio de andlisis sobre las caracteristicas y el
proceso de su propia accion (Herrera y Martinez, 2018). Por ende, para
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Schon la reflexidn en la accidn es la capacidad de pensar en lo que se esta
haciendo mientras se estd haciendo. Siendo por ese motivo que se invita
a los lectores de esta investigacion, a acoger la invitacion a dar uso del
pensamiento, mas que de la reproduccién de unas teorias o doctrinas,
mas que al mantenimiento de ideas y estructuras institucionales, la
pretension es la construccion de un hacer-pensar, en el marco de las mas
genuinas necesidades de la comunidad humana en cuanto interioridad,
apertura humana y espiritualidad.

Bien afirma Zuluaga (1999) que la ensefianza se articula a los saberes
especificos, a través de la diddactica y el campo practico de la pedagogia.
Por ende, se puede decir que la pedagogia estd llamada a analizar de qué
manera asume los saberes especificos, y cdmo se adentran en el campo
de la pedagogia. Olga Zuluaga concibe la pedagogia como disciplina,
donde no solo se ocupa de la relacién entre ensefianza y aprendizaje, sino
también de otras relaciones sociales de las cuales la ensefianza adquiere
su sentido, teniendo en cuenta la realidad en las diferentes culturas.

Ahora bien, como se mencioné anteriormente, Gadamer no habla en
especifico sobre la practica pedagdgica, pero si orienta sus ensefianzas
hacia la prdctica y, con esta idea, impulsa que cualquiera que sea la
practica, esta es el resultado de la actualizacidn permanente de las
distintas tradiciones que la configuran, es decir, pensar y actuar ante
las realidades en las diferentes culturas (Herrera y Martinez, 2018). Ya es
hora de que cada educador de ERE —que también es sujeto de aprendizaje-
pueda dar pasos para dialogar ampliamente con las culturas y ciencias en
favor de la vida misma, en el marco de la espiritualidad, la trascendencia,
la apertura humana, el pluralismo, el didlogo interreligioso, el sentido
de la vida, la valoracion de su propia vida y la vida toda, etc. A su vez,
dibujando horizontes a todos aquellos estudiantes avidos dar alcance a
lo planteado acd reiteradamente: acoger las circunstancias en su infinita
variedad desde la profundizacién en el ser interior e interpretando lo que
aplica asumir en la relacion con el mundo y demas seres de la vida.

Todo lo anterior es coherente con esta comprension, porque, para
Zuluaga, la pedagogia tiene una dimension tedrica y practica. La parte
tedrica hace relacion especificamente a comprender la historia de los
procesos de su constitucién como disciplina y las conceptualizaciones
tedricas. Ante la dimensidn prdctica, la pedagogia abarca los discursos y
las practicas de ensefianza, asi como las formas de enunciaciéon que se
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producen en ellos, en tanto que son vividos en las instituciones (Herrera 'y
Martinez, 2018). Finalmente, esas dos dimensiones definen el espacio del
saber pedagdgico, un espacio amplio y abierto de conocimiento, en donde
se pueden localizar discursos de diferentes niveles.

El saber nos permite explorar desde las relaciones de la practica
pedagogica hasta las relaciones de la pedagogia, asi: “primero, de la
practica pedagogica con la educacion, la vida cotidiana de la escuela y
el entorno sociocultural que la rodea, pasando por las relaciones con la
practica politica. Segundo, la pedagogia con la didactica, su campo de
aplicacion y de articulacion con los saberes ensefiados; con las ciencias
de la educacion, con la historia de la educacion y la pedagogia [...] y con
las teorias que le han servido de modelos o de apoyo a su conformaciéon”
(Zuluaga, 1999, p. 26).

Segun esto, desde el pensamiento de Zuluaga, el saber pedagogico no es
estrictamente cientifico, pues los discursos que lo pueblan no versan sobre
un unico objeto, ni pretenden capturar relaciones causales o explicativas.
Antes bien, la reconstruccion del saber pedagogico puede dar lugar a
distintas formaciones discursivas. Dado que, en el saber pedagdgico, “se
sitian multiples relaciones, discursos y practicas, para reconstruirlo es
necesario recurrir a todos aquellos registros de los discursos que rigen
este saber y sus procesos de institucionalizacion” (Herrera y Martinez,
2018, p. 13).

Por ultimo, se aborda dentro del marco de los teéricos aqui propuestos
al pensador moderno Bolivar, quien destaca la emergencia y el desarrollo
como disciplina del saber pedagoégico, denominado como “ciencias de la
Educaciéon”, aunque esto implica que la propia pedagogia se disperse en
un conjunto de saberes que reclaman su propio estatus disciplinar, junto
con la necesidad de reflejar el cardcter cientifico mediante la aplicacién
de disciplinas ya constituidas.

Es asi que, desde el pensamiento de Bolivar (2008), se considera la
didactica como un campo aplicado en los diferentes contextos, de tal
forma que se logre la aplicacion de conocimientos para la comprension de
distintas situaciones. Ello encuentra eco en el siguiente capitulo, donde,
de manera sencilla y profunda, se evidencian posibilidades concretas
para asumir una ERE en la que sea real, entre otras, una formacién
politica que conduzca al conocimiento de la realidad como pedagogia
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de la indignacidn, dialogue con diversos saberes para el ejercicio de
interpretacion de necesidades y llegue al nivel de la emancipacion de la
propia realidad. Quizas estos sean caminos de pensamiento y accion que
evidencien las pretensiones de una didactica especifica de la ERE, en el
marco de la espiritualidad.

Para terminar, cabe resaltar que solo a principios del siglo XX la
reflexion sobre la ensefianza, la pedagogia y la didactica tiene sus
primeras inmediaciones tendientes a reflexionar en torno a la relacion
con la sociedad. En otras palabras, durante esta época la educacion se
interesa por el qué, el cdmo y el para qué enseflar y aprender, de forma
que se pueda comprender a los sujetos que ensefian y aprenden, asi como
los contenidos a partir de campos de aplicacién y articulacion desde el
contexto cultural y los saberes ensefiados.

EPISTEMOLOGIA DE UNA DIDACTICA PARA LA ERE

La didactica ha emergido desde el pensamiento de la antigiiedad hasta
la época moderna. Por ello, desde esta amplitud de tiempo y espacio, ella
misma ha sido definida de distintas maneras: artificio, arte de ensefiar,
tratado, normativa, aprendizaje, estudio cientifico, estudio de la educacion
intelectual del hombrey del conocimiento sistemadtico, disciplina pedagogica
de cardcter prdctico normativo, disciplina reflexivo aplicativa, ciencia
auxiliar, técnica de incentivar, teoria de la instruccion, ciencia especulativa,
doctrina general, método, técnica, procedimiento, disciplina particular,
rama de la pedagogia, disciplina pedagodgica, conjunto de técnicas de
ensefianza, teoria de la instruccion y de la ensefianza.

Dichas perspectivas consideran la didactica, primero, como una
ciencia y, segundo, como un método, limitando asi su quehacer.
Cabe anotar que la finalidad de este apartado se centra en hacer un
acercamiento epistemoldgico entre la diddctica y la ERE, tomando como
punto de referencia que la didactica no es una ciencia ni un método,
sino un campo disciplinar. Es decir, se comprende el binomio ensefiar-
aprender como un modo que acrecienta el aspecto de la didactica y no se
cierra a un método especifico.

Este campo disciplinar ha experimentado un proceso de evolucién en

su definicién, compresion e interpretacion. Bien lo afirma Diaz (2001):
“Innegablemente, la Didactica ha experimentado, igual que las demas
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Ciencias Sociales, las vicisitudes de las indefiniciones epistemoldgicas,
conceptuales y metodoldgicas” (p. 74). Sin embargo, la didactica no ha
cesado de abrir su discurso a conceptos y formas de ensefianza. En este
sentido, se hace necesario un recorrido epistemoldgico sobre el trayecto
de la didactica, especialmente desde la comprension del antes y después
del siglo XX.

Desde el planteamiento de Bolivar (2008), el conocimiento didactico
refleja dos dimensiones fundamentales para su entendimiento. En
un primer momento, pretende describir la prdactica docente desde
la promocion de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Y luego,
establece normativizar la prdctica educativa, desarrollando diferentes
metodologias para su efectividad en los diferentes contextos sociales
donde se desarrollan.

El pedagogo Miguel Angel Zabalza (1990) dice: “la Didéctica
posee una doble vertiente como materia: tratar de conocer mejor las
realidades de su campo de estudio para poder intervenir de manera
mas eficaz sobre ella” (p. 154). Ello significa que es importante
entender muy bien el entorno para influir mas eficientemente. Del
mismo modo, José Contreras (1990) hace énfasis en este doble caracter,
definiendo la didactica como “la disciplina que explica los procesos de
ensefianza-aprendizaje para proponer su realizacion consecuente con
las finalidades educativas” (p. 19).

Por su parte, Hameline (1988) manifiesta que “El discurso didactico
(pedagogico) se propone conferir un decir a un hacer, y un decir que
promueva la promocidn (o la prohibicién) de este hacer” (p. 233), donde
el objetivo fundamental de la didactica es proporcionar «un decir a un
hacer». O, en otras palabras, una practica muy importante, donde se debe
llevar conjuntamente un saber y un hacer.

Angel Diaz Barriga (1997) muestra una tradicién histérica cuando
dice:

Ademas de considerar la dimension conceptual de la didactica
como elemento que evita que se pierda en una perspectiva
instrumentalista, es indispensable concebirla desde una dimension
histdrico-politica, puesto que mediante la didactica se dan respuestas
a los problemas que la educacién enfrenta en un momento social
determinado [...]. De esta manera, consideramos como dos grandes
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omisiones de las concepciones didacticas actuales la carencia de
una perspectiva que articule la teoria y la técnica en la diddctica,
como elemento que la aleje del instrumentalismo, y la falta de una
concepcion histérico-politica, aspecto que permitiria ubicarla en el
seno de los grandes propositos sociales para la educacion. (p. 7)

Es importante ahondar sobre las acciones en funcién de los
compromisos de la practica y, asimismo, proponer acciones que expresan
la realizacién de los fines determinados, porque es primordial dentro
de la generacion del conocimiento didactico. El aspecto descriptivo de
la didactica se caracteriza desde un enfoque investigativo, en donde la
normativa se centra mas en el aspecto practico. Igualmente, los problemas
diddcticos no solo son tedricos, sino también practicos.

Es fundamental ver la necesidad de integrar el conocimiento con la
accion en la practica educativa, pues esto ayuda a articular dichos factores
para comprender la funcién de la practica docente. Bolivar (2008) plantea
una teoria en relacion a la organizacion del conocimiento a partir de dos
dimensiones: la primera corresponde a las teorias descriptivas, mientras
que la segunda se refiere a las propuestas de la accidn.

Bolivar (2008) propone una teoria de la ensefianza, donde se organiza
el conocimiento en torno a estas dimensiones: teorias descriptivas
y propuestas de accion. En cuanto a la primera, se entiende como el
resultado de la investigacion empirica-analitica que pretenden describir y
explicar una parte de larealidad educativa. La segunda hace relacion a las
propuestas de accidn tendientes a guiar y orientar la practica, en funcién
de unos fines legitimos por su valor educativo.

Segun lo anterior, es necesario mantener un equilibrio entre los dos
componentes: saber y saber hacer. Privilegiar el primero seria llevar la
diddctica a una filosofia, desplazando totalmente el componente practico
a otros campos disciplinares que le puedan proporcionar la realidad de la
practica. Del mismo modo, sila didactica esta en el campo disciplinar como
practica, no puederenunciar alabusqueda de un conocimiento establecido
en hacer propuestas practicas, sin abandonar su fundamentacion tedrica,
porque ello le haria perder su especificidad dentro del campo disciplinar.

Ahora bien, sabiendo la importancia de la practica como accién que
transforma, un aporte fundamental que trasciende desde el pensamiento
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de Aristételes (2001), se evidencia cuando en la Etica de Nicomaco se sefiala
como el conocimiento de la didactica se sitia mas en la préctica (praxis):

Si la ciencia va acompafiada de demostracion, y no puede haber
demostracion de cosas cuyos principios pueden ser de otra manera,
ni tampoco es posible deliberar sobre lo que es necesariamente, la
prudencia no podra ser ni ciencia ni arte [...]. Resta, pues, que
la prudencia es un modo de ser racional verdadero y practico,
respecto de lo que es bueno y malo para el hombre. Porque el fin
de la produccion es distinto de ella, pero el de la accién no puede
serlo; pues una accién bien hecha es ella misma el fin. (p. 1140)

Bolivar (2008) manifiesta que la didactica es una actividad humana que
hace parte de un binomio: técnica y ética (distincion aristotélica). Ahora, la
praxis técnica estd guiada por la eficacia, como la habilidad de un técnico
en hacer un buen producto, en funcién de su saber técnico, es hacer. Por
el contrario, la praxis de la ética esta relacionada con la sabiduria moral
practica que se mueve en el marco de la prudencia (p. 110).

Aristdteles determind que todas las acciones humanas requieren un
fin; pero, en la técnica, el fin siempre estard en el resultado, un hecho
separado de la accién y siempre dependiente de los medios. Mientras que,
en la accion prdctica o ética, ella misma tiene su propio fin y depende
siempre del sujeto de la accién. En la produccién técnica, el fin no es el
absoluto, sino relativo a los medios; en la praxis ética la intencionalidad
del sujeto es clave para la moralidad de la accién. La praxis perfecta es
aquella accion que tiene su fin en si misma (Bolivar, 2008).

Entonces, la accidon docente se ubica en la praxis, donde no abarca la
técnica, sino la prudencia, y donde el valor educativo se encuentra en el
interior de la propia accién. En su trabajo, Elliot Eisner (2002) sustenta
que el conocimiento que los docentes necesitan para ensefiar va desde la
“fronesis” a la maestria artistica. E1 conocimiento se refiere al &mbito del
razonamiento practico, que es contingente y no necesario, requiriendo
un razonamiento deliberativo, segun las circunstancias particulares. Es
claro que este tipo de lecturas filosoficas resultan un tanto complejas y
dispendiosas, pero precisamente se requiere sabiduria para articular
este tipo de aproximaciones con la necesidad de clarificar, cada vez
mas, la importancia de una diddactica especifica para la ERE, en el marco
de la espiritualidad. Ahi donde, como en toda disciplina, existen tantas
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variables y sentidos, confrontando constantemente el tipo de educador de
ERE que se quiere ser.

También se debe tener en cuenta que la didactica no queda limitada
solo al plano metodoldgico, puesto que hace parte de los principios
tedricos necesarios para solucionar los problemas al contenido, método y
organizaciondelassituaciones pedagogicas. Por tanto,la didactica consiste
en establecer los principios y su aplicacién en normas que deben guiar las
relaciones de aprendizaje mediadas por la ensefianza en las relaciones
formativas. Pero, no por ello, la didactica se limita a una serie de modelos
pedagogicos, sino que, a partir de un doble movimiento, se nutre de ellos
para hacer de la experiencia formativa un ejercicio sistematico tendiente
a la construccion de saberes, a la vez que posibilita caminos para que
dichos métodos existan, segun sea la necesidad de los contextos.

Sea esta una oportunidad para recordar el necesario ejercicio de
complementariedad para quien ejerce su condiciéon de educador, y es
que, en relacion con el pensamiento didactico, se requiere mantener un
sano equilibrio, porque si se sitia en la practica, se aleja de la dimension
comprensiva, y facilmente cae en una instrumentalizacién de la eficacia.
Pero, si se prioriza unicamente el componente tedrico, se alejara de los
espacios escolares y practicas docentes. Esto mismo llevado al plano de la
espiritualidad, la trascendencia, el pluralismo y demds elementos propios
del reconocimiento de si y de los otros, promete demasiado en cuanto a
posibilidades de vida para la comunidad humana. Por ello, no solo aplica
comprender lo correspondiente a una diddctica especifica, sino dar
alcance a sus implicaciones en los procesos educativos.

Precisando mas aun, la investigacion didactica no solo se limita a
encontrar los mejores medios para ensefiar un objeto de conocimiento,
sino que también implica entrar criticamente en los contenidos tedricos
y practicos de ensefianza con fines de aprendizaje. Es fundamental
dar a la didactica, dentro del campo disciplinar, su fundamento en
la dimension tedrica, pero también potenciar su dmbito de accion en la
realidad de la practica, para dar respuestas a los problemas de la vida
cotidiana, aspectos que responden congruentemente a las finalidades del
aprendizaje, por ejemplo: captar y comprender una teoria especifica por
medio de los sentidos; o motivar e interesar a quien aprende acerca de
dicha teoria, tanto que, se llegue al nivel de la modificacion de conductas
y/o transformacién de realidades. En este sentido, es entendible que, en
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algunas comprensiones didacticas, esta sea relacionada con la necesaria
creatividad para asumir los contextos y retos de la vida misma, pero
evidentemente no es unicamente eso.

El reto que se le plantea al docente es el de reflexionar acerca
de aquellos problemas que cotidianamente se presentan en el
desarrollo de la practica educativa, con el propdsito de alejarse del
tradicionalismo, al proponer nuevas experiencias que puedan ser
incorporadas a la teoria existente. (Mahecha, 2008, p. 56)

Esasicomouna didactica parala educacion religiosa, dentro del campo
disciplinar que se ha ido tejiendo a lo largo de la macro investigacion
de la que se hace parte, se encuentra en un conjunto de conocimientos
especificos relacionados con la dimension espiritual, la trascendencia y
el pluralismo religioso. Todos estos constituyen el objeto del estudio de
la did4ctica, siendo un espacio de construccion de la disciplina, a partir
de diferentes planteamientos direccionados a la tensién de la teoria y la
practica, como lo sefiala Bolivar (2008):

Es un area de estudio, investigacidon, generaciéon de conocimiento
y practica, donde se relaciona con los procesos y practicas de la
ensefianza dentro de la conexion del saber y el saber hacer para
llegar a la formacién en el marco del tridngulo didactico de los
sujetos que ensefian, los sujetos que aprenden y el contenido. (p. 61)

Por eso mismo, a modo de conclusion, las ciencias de la educacion, el
saber pedagogico y la epistemologia de la didactica son un conjunto de
saberes que desarrollan distintos campos del saber. En esa medida, cada
una de estas aporta a las distintas experiencias formativas, tanto a nivel
micro como macro educativo.

Ahora, las ciencias de la educacién son un conjunto de disciplinas
propias que responden a un saber especifico. Entre ellas estan la psicologia,
la antropologia de la educaciodn, la filosofia de la educacién, por nombrar
algunas. Pero también guardan estrecha relacion con la pedagogia y la
didactica, entendidas estas como un elemento esencial en los modos de
ensefiar y aprender. Como se menciond anteriormente, desde la perspectiva
de este ejercicio de investigacion, la didactica se concluye y entiende como
campo disciplinar que estudia, investiga, profundiza, reflexiona dinamiza y
relaciona los procesos de practicas de la ensefianza a favor del aprendizaje.
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Finalmente, en cuanto al saber pedagdgico, se hace especial énfasis
en los modos de ensefiar y aprender, desde las cuestiones del qué, para
qué y como aprender, de tal forma que aquello que se ensefia y aprende
sea percibido con gran utilidad para la sociedad y la cultura mismas. En
relacion con la epistemologia de la didactica, se considera esta como un
campo disciplinar, es decir, hay una distancia en comprender la didactica
como una ciencia o método, asumiéndola como un campo disciplinar.
Esto ultimo significa comprender la ensefianza con fines de aprendizaje,
como un modo que acrecienta el aspecto de la didactica desde la 16gica del
pensar-actuar en tanto complementariedad necesaria.

Todo este tratado que se ha presentado conduce a caracterizar, en
los siguientes parrafos, como se encuentran relacionados los conceptos
que ya se han debatido desde su componente epistemoldgico. Ahora bien,
para este caso, el saber pedagdgico se comprende y se acerca al plano de
las cuestiones didacticas, en donde se reafirma la definiciéon que se ha
ido construyendo, especificamente, desde la perspectiva de una didactica
para la Educacion Religiosa, en el marco de la espiritualidad.

CUESTIONES DE LA DIDACTICA EN LA PEDAGOGIA

Va siendo mas claro que la didactica es el campo disciplinar al interior
de la educacidn en que se puede articular el proceso de la ensefianza con el
del aprendizaje. Dicha apreciacién de didactica ha estado rondando
el pensamiento en este capitulo, con el que se pretende abordar las
distintas corrientes y escuelas académicas que han tratado la didactica
como método, como intervencién histdrico-social, metodologia, ciencia y
disciplina en el entramado de las ciencias de la educacién. Ahora bien, en
este momento, se toman las cuestiones de la didactica a partir de algunos
binomios que siempre han estado en discusidn, sobre todo, desde el siglo
XX. Esos binomios como pedagogia-diddctica, ensefianza-aprendizaje,
aprender-pensar, pedagogia-educacion, han sido fundamentales para
el rastreo semantico, ontolégico y sintdctico sobre una diddactica que se
pueda pensar para la ERE. Posteriormente, se abre paso al pensamiento
contemporaneo, fundamentando la necesidad de tener una diddctica
para la ERE, erigida desde una discusion epistemoldgica y conceptual de
algunos autores de la modernidad.

Con respecto a lo anterior, hablar de didactica en la historia de la
educacion de la humanidad no es lo mismo que hablar de pedagogia.

70



APROXIMACIONES AL DISENO DIDACTICO PARA LA EDUCACION RELIGIOSA ESCOLAR

Tanto didactica como pedagogia han sido dos categorias que se han
tratado, en algunos circulos académicos, como términos sinénimos
0 como categorias que tienen sus inicios desde diferentes fuentes de
pensamiento. No obstante, como las dos categorias estan relacionadas
conla educacion, tanto didactica como pedagogia han estado vinculadas
conlosmodosde ensefiar. Estarelacion establecida ha sido entendida en
las ciencias de la educacion como “método” para la ensefianza. Aspecto
que resulta errado en la comprension de lo que se esta planteando aca
como didactica.

Ahora bien, el “método” olos “métodos” son lo puesto en cuestion en
la practica dela ensefianza. Por ello esimportante aclarar que el método
de la ensefianza no hace alusion directa al modo de aprender, pues
este es una accion que corresponde a las epistemologias abordadas por
las ciencias histdricas del espiritu en cada momento de la humanidad.
Aunque este tema ya fue abordado en un apartador (Epistemologia
para la ERE), es importante resaltar que el modo de aprender es lo que
interroga por la epistemologia desde el conocimiento. En dltimas, el
modo de aprender es un problema epistemologico dentro de las ciencias
de la educacién que se dirige al sujeto inmediato del conocimiento, es
decir, al sujeto que aprende, al discente. Por eso, en las ciencias de
la educacién, en las que se tiene por objeto de estudio la realidad
histérico-social, contextual y formativa de los ciudadanos, la educacion
hace un entramado epistemoldogico sobre los modos de aprender y los
modos de ensefiar.

En ese sentido, se puede decir que hablar de educacion es hablar
de pedagogia; y hablar de pedagogia implica hablar de didactica.
Porque la pedagogia ha sido tratada desde la antigiiedad como forma
de ensefianza que nace desde la economia familiar. Pero la didactica,
la que propende que el modo de ensefianza se articule al modo de
aprender del sujeto, es un problema mads cercano a nuestros tiempos
que el ejercicio de la pedagogia. Por ende, es importante comenzar
con una reflexiéon sobre la practica de la ensefianza, que es donde se
hospeda la didactica en general.

Antes de continuar, se centra la atencion en la siguiente figura desde
una perspectiva holistica que ilustra las intenciones de este estudio:
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Figura 2.1
Pedagogia en relacion con la diddctica
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Fuente: elaboracién propia.

La Figura 2.1 expone la forma como se ha entendido la pedagogia con
relacion a la didactica desde sus inicios. En un principio, la pedagogia
llevd a relacionar dos procesos que son constantes en la educacion: la
ensefianza y el aprendizaje. Por ello, la relacion de estos dos procesos
converge en la idea de que solo por la instruccion se puede dar una buena
ensefianza, y solo por la instruccion los aprendizajes son alcanzados. En
la forma como se instrumentalizaba la instruccién fue como se llegé a
entender el concepto de “didactica”. A continuacion, un breve comentario
del tratado de este binomio (pedagogia-didactica) y, luego, una explicacién
a la figura citada.

PEDAGOGIA-DIDACTICA

En la historia de la educacion, no se tiene una fecha exacta de donde
ni cudndo comenzé la pedagogia, precisamente porque nacié de una
practica como necesidad y no como ciencia que deberia sistematizarse
al modo de las ciencias aplicadas. Partiendo de esta necesidad en la
educacidn, todas las disciplinas del conocimiento entran a ser parte de los
problemas del ser humano. Es en esta necesidad donde lo pedagdgico ha
sido comprendido como cuestiones de método y procedimientos, desde la
practica de la ensefianza hacia los aprendizajes.
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En esta misma direccion, es posible pensar una didactica para la ERE,
puesto que ella se asume como una disciplina cuya apuesta curricular es
“que supera lo instruccional (planes de estudio). Esto es muy importante,
en tanto, el curriculo desborda los planes y toca con las experiencias,
las relaciones, las interacciones, entre otros aspectos de orden formal e
informal” (Cuellar et al., 2020, p. 107). Es importante ver que, desde los
inicios de la educacion, el concepto de diddctica se aloja en la direccion
de la ensefianza con fines de aprendizaje. En este caso especifico, se ubica
desde criterios de pensamiento y accion, en el marco de la espiritualidad
y sus derivadas de interioridad e interiorizacidn, de trascendencia y
apertura humana, de didlogo interreligioso y pluralismo, asi como de
sentido de vida genuino y auténtico, precisamente por la disposicién para
pensar y actuar desde experiencias, relaciones, interacciones, etc.

Enelsegundo libro, producto de esta macro investigacion, La educacion
religiosa como disciplina escolar en Colombia (Cuéllar y Moncada, 2019),
se hizo un acercamiento genérico al concepto de didactica que, para
ese momento, intentd responder a la pregunta “;como ensefiar?”. Es
importante recordar que sobre el concepto de “didactica” se ha acufiado
todo un componente histérico-discursivo sobre la practica de la ensefianza.
Por eso, la pregunta “;como ensefiar?” fue la mejor manera de iniciar
con esta discusion, pero evidentemente se requiere ir mds alla. Dicho
interrogante se argumento a partir de lo planteado por Antonio Bolivar
(2008): “la Did4ctica se ocupa, pues, de la comunicacion estratégica de
saberes y fundamenta las intervenciones docentes en las practicas
de ensefianza (...)” (citado en Cuellar y Moncada, 2019, p.100).

Esa comunicacion estratégica de saberes, enlo que respecta al concepto
de didactica, se queda en el ambito de lo instructivo. Elmodo de ensefianza,
para este caso, configura una instruccion, esta “guiada”, es decir, sigue la
“instruccion” de las estrategias de saberes que ha sido comunicada, para
que la préctica de la ensefianza llegue hasta el sujeto que aprende. La
didactica como instruccion, en la anterior definicién, deja ver la faltante
de profundizacién acerca de la prdactica de la ensefianza por parte del
docente. De otro lado, se puede interpretar también la comunicacion
estratégica de saberes como parte de la practica de la ensefianza. Esta
segunda interpretacion si se aleja de lo meramente instructivo, lo cual
puede ser interpretado como las pretensiones de Bolivar por aclarar el
quehacer de la did4ctica.
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Ahora bien, esa comprensidon de Bolivar se enmarca en la didactica
como un campo disciplinar, en el cual se discute su estatuto epistemoldgico-
cientifico y sus &mbitos politico-administrativos y politico-social. Se descarta
la posibilidad de pensar la didactica como una ciencia y prefiere incluirla
en el marco de la pedagogia. Por eso, el concepto que mejor se utilizo fue el
siguiente: “La Did4ctica es hoy, dentro de la Pedagogia (si obviamos decir
“Ciencias de la Educacion”), un area de estudio, investigacion, generacién
de conocimiento y practica. Tiene como objeto de estudio la ensefianza,
tanto en su realidad practica como social” (Bolivar, 2008, p. 61). Con esta
mirada de didactica propuesta por Bolivar, se supera el hecho de concebir
la didactica como mera instruccion, pues, en el modo de ensefiar, la practica
de la ensefianza tiene su lugar como campo disciplinar, drea de estudio que
va en la direccion del que ensefia hacia el que aprende.

Asi las cosas, la ERE no podria pensar la did4ctica como una disciplina,
sino como un campo disciplinar que es distinto. Sila ERE pensara la did4ctica
como disciplina, se estaria pensando en un &area del conocimiento que
actua para otra o como una disciplina que actua al interior de la ERE. Dicha
postura no estaria del todo mal, pero se caeria en un problema ontolégico,
puesto que la ERE, de por si, ya es una disciplina independiente dentro de
las ciencias de la educacidn, lo cual hace que no se pueda pensar la didactica
como disciplina al interior de la ERE. Por otro lado, tratar la didactica como
campo disciplinar en la ERE es la mejor opcion, entendiendo como “campo
disciplinar” el rea de estudio de una disciplina que permite la investigacion,
la interaccion social, asi como la reflexion sobre la practica del docente de
ERE. Desde ese campo disciplinar si puede hablarse de didactica para la ERE,
ya que abandona la concepcion de la didactica como solo instruccién.

Figura 2.2
;Qué se entiende por diddctica para la ERE?

Campo disciplinar

Se A - Estudia Los
entiende - Investiga procesos y
Didactica para como » que { -Profundizal “pr4cticas
la ERE - Reflexiona de la
-Dinamiza | ensenanza
- Relaciona

Fuente: elaboracién propia.

74



APROXIMACIONES AL DISENO DIDACTICO PARA LA EDUCACION RELIGIOSA ESCOLAR

Francisco Diez (2002) propone que “la didactica especial estudia
los principios, métodos, procedimientos, y técnicas aplicables a un
determinado sujeto, tipo de contenido o materia” (p. 43). Para avanzar,
especificamente ubicados en el concepto de didactica especializada
de este autor, es necesario alejarse aun mas de la idea de pensar una
didactica como método, o como “guia instructiva” y acercarse, a su vez,
a una didéctica que articula, investiga, estudia, profundiza, reflexiona,
dinamiza, relaciona y promueve la construccién de saberes desde la
perspectiva de la formacién integral del individuo; todo ello, en 16gica del
cultivo de la espiritualidad, la trascendencia y el pluralismo religioso. Esto,
en lo posible, llegando al grado de unificacién personal (Garrido, 1996).

En otras palabras, pensar la diddctica especializada como aquella
que estudia principios, métodos, procedimientos y técnicas, no hace
parte de los métodos empiricos de las ciencias o de un positivismo
légico que busca saber unicamente si la instruccién llegd a su objetivo
que es el sujeto que conoce, sino también aquella que se pregunta sobre
la practica de quien ensefia de manera holistica, haciendo énfasis en la
valoracién del contexto, su resignificacién y proyeccion desde criterios de
transformacidn de realidad. Justamente, en esta concepcion de didactica
especializada resalta la categoria “relacional” que une varios binomios,
entre ellos, ensefianza y aprendizaje.

Antes de continuar, es necesario aclarar el problema semantico que se
avecina con lo descrito. A partir de ahora se va a comprender la didactica
para la ERE desde el horizonte de cambio de sentido o comprension de las
practicas de la ensefianza ejercidas por el educador. Es decir, haciendo
énfasis en la practica de la ensefianza, mds que en la l6gica de comprender
la didactica para la ERE, como “instruccion”, guia, método o instrumento.
Aqui radica el problema semantico, en la relacidon entre practica docente
y didéctica como guia o instrucciéon. Esta forma de relacionar conlleva
a pensar diferentes binomios que son histdricos y problematicos en
su interior, pues casi siempre que se habla de educacidon, pedagogia o
didactica, viene con ello el binomio que, comunmente, es separado por
un guion: “enseflanza-aprendizaje”. De esta manera se logra concebir lo
pedagogico o lo didactico sin distincion de categorias ni procesos entre
ensefianza y aprendizaje.
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Figura 2.3
Binomio ensefianza-aprendizaje
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" ensefiar " B
5 La didactica
] 0S se aloja en
Pedagogia aborda < > procesos los prg{:esgs
distintos | ge ensefianza
Modos de
. aprender ~ —

Fuente: elaboracién propia.

Vale la pena recordar que, en la pedagogia, se habla de dos procesos: la
ensefianza es uno, y el aprendizaje es otro. La did4ctica, desde su origen,
concebida como instruccion, atiende especialmente a un solo proceso, el
de la ensefianza. Por eso, se afirma a través del primer grafico, que la
pedagogia establece una relacion directa con la ensefianza y una relacion
indirecta con el aprender. El proceso del aprender atiende a otro tipo de
problematicas, como el pensar, las maneras como aprendo y no a la forma
como enseflo. Aunque al ensefiar, desde la postura del docente, se haga un
ejercicio de aprendizaje, para algunas personas esto podria serirrelevante,
pero se requieren precisiones de este tipo, maxime por tratarse de una
didactica especifica de un espacio académico, cuyo centro es el desarrollo
de la dimension espiritual en términos de trascendencia y didlogo cultural
a favor de la identidad personal y colectiva, ojald incluyendo la expresion
enriquecedora de “nada de lo humano me es indiferente”.

Bolivar (2008) problematiza ese tipo de matices diferenciadores, y
describe lo siguiente: “Se ha mantenido tradicionalmente que el binomio
ensefianza/aprendizaje guarda una relacion de causalidad, debido a
que la ensefianza es una actividad intencional, disefiada para dar lugar
al aprendizaje de los alumnos” (p. 67). Pero la causalidad es vista como
una dependencia de un concepto sobre otro. Ciertamente, el ejercicio del
aprender puede tener como causa un ejercicio de ensefianza y, como se
ha mencionado de manera reiterada, dentro de los fines de la ensefianza
se encuentra el aprendizaje.
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El modo de ensefiar tiene como fin el aprendizaje del sujeto que
aprende. Pero el modo de aprender es totalmente distinto e independiente
a como se ha ejercido la ensefianza. Por ello, no puede verse en ese
orden de causalidad. Se requiere entender esos dos conceptos como
procesos distintos. Asi, cada momento que se hable de didactica, se
estan desarrollando dentro de ella, dos procesos distintos que no estan
condicionados por el orden légico de causalidad. También se puede decir
con mucha seguridad, al igual que Bolivar (2008) que se guarda una
estrecha relacion semantico-ontoldgica entre ensefiar y aprender, sin
confundirlos con una conexion causal, pero, en todo caso, reconociendo
su independencia, aspecto que derivard en multiples y delicadas
consecuencias para las experiencias pedagdgicas del siglo XXI.

Figura 2.4
¢Ensefianza-aprendizaje como error causal?
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Fuente: elaboracién propia.
LA DIDACTICA COMO ENSENANZA EN LA PEDAGOGIA

Pues bien, uno de los grandes problemas de la educacion es el de la
diddctica para aprender a pensar. Continuando con el desarrollo de este
capitulo, se aborda el problema en la direccién del aprendizaje, desde
el proceso de aprender, algo como “ensefiar para aprender”. Con esta
afirmacion, se va a resaltar la importancia de profundizar en los estrados
del pensamiento educativo de una didactica para la ERE, en el desafio del
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comprender, conocer y pensar desde el ensefiar. Por eso, la didactica toma
un papel muy importante en el ejercicio de aprender a pensar, porque la
ensefianza ejercida por un maestro alude a los campos del conocimiento
que tienen una relacién directa e intrinseca entre dos categorias que han
estado siempre en la historia de la pedagogia: aprender-pensar. Esas dos
categorias también guardan una relacion con “ensefiar”. Asi, ensefiar y
aprender se convierten en un modo de aprender a pensar. Por lo menos
asi lo expresa Agustin, en su texto Del Maestro:

¢Acaso pretenden los maestros que se conozcan y retengan
sus pensamientos, y no las materias que piensan ensefiar cuando
hablan? Porque ¢quién hay tan neciamente curioso que envie a
su hijo a la escuela para que aprenda qué piensa el maestro? Una
vez que los maestros han explicado las disciplinas que profesan
ensefiar, las leyes de la virtud y de la sabiduria, entonces los
discipulos juzgan en si mismos si han dicho cosas verdaderas,
examinando segun sus fuerzas aquella verdad interior. (Capanaga,
1963, p. 45)

En el pasaje anterior, se pueden observar varios elementos de gran
importancia para la did4ctica: la relacion del deseo de ensefiar del maestro
con el deseo de aprender del discipulo. Aquila didactica es “relacional”, tal
como se ha ido precisando. En este caso, su principal papel es relacionar
dos deseos en el ejercicio de aprender a pensar. En efecto, El Maestro
de Agustin (Capanaga, 1963) es un didlogo filosofico establecido entre
Agustin y el joven Adeodato, el cual tiene por tema principal la pregunta
por la ensefianza de la virtud. Tema que, al igual que Platén (2004) en
Protdgoras (320b-323c), se convierte en un problema del conocimiento y
de la ensefianza, en el cual se rescata lo didactico al querer relacionar
el deseo de aprender con el deseo de ensefiar. Porque la finalidad del
conocer en Agustin esta en la formacion de la virtud. Y la virtud, que es
conocimiento en Platén, también es susceptible de ser ensefiada. Son dos
maneras de concebir la virtud con deseo de ser ensefiada.

Por otro lado, Tomas de Aquino (2008), en su obra El Maestro, presenta
la importancia del maestro con el saber que ensefia y del que aprende con
lo que esta dispuesto a ser conocido. La mediacién y unidad entre estos dos
procesos es lo que llamamos “did4ctica”. Esta es una postura aristotélica,
lo cual marca, de entrada, la diferencia con Agustin. La didactica puede
abordarse, si se quiere, desde esta perspectiva tomista-aristotélica,
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también en el sentido relacional. La relacidn que se tiene entre el maestro
y el que aprende se encuentra mediada por la didactica. Y, es justo por
ello que, al final de esta obra investigativa, se deja claro que la didactica
especifica no corresponde a recetarios, sino a la construcciéon hecha entre
quien ensefia y quien aprende, en el marco de las infinitas variables de
la vida real relacionadas con horizontes de cultivo de la espiritualidad, la
trascendencia, la diversidad, el didlogo con las ciencias y las culturas.

M4s concretamente, una comprension de didactica de la ERE no
depende solo del sujeto de aprendizaje llamado educador, sino que
se requiere establecer relaciones auténticas entre las partes para
que dicho proceso y experiencia didactica brinde los frutos deseados, en
términos de comprension, valoracion y cultivo de la espiritualidad y la
trascendencia. De esta manera, se atiende directamente a las multiples
deudas que se tiene con la sociedad y la comunidad humana, la cual esta
esperando la consolidacién de mejores estilos de vida que favorezcan el
bienser, el buenvivir, el bienestar dentro de las experiencias especificas de
la existencia.

Asi es que, ante la cuestion propuesta por Tomds de Aquino, la
pregunta por la diddctica se resuelve, nuevamente, desde lo relacional.
Esto significa que, cuando se piensa, se aprende a relacionar signos con
la ensefianza. En El Maestro de Agustin, los signos son incapaces por si
mismos de ensefiar algo: “Pero si lo consideras con mds detencién, no
hallards tal vez nada que se aprenda por sus signos. Cuando alguno me
muestra un signo, si ignoro lo que significa no me puede ensefiar nada”
(Capanaga, 1963, p. 3).

Existe aqui un problema didactico-relacional entre el signo y el que
aprende. El problema estd en ignorar lo que el signo significa. Es mas,
Tomds de Aquino lo ve importante en su obra, al citar el texto de Agustin
y afirmar lo siguiente: “El que ignora la significacién de los signos, no
puede aprender nada a través de ellos” (Art. 1, c.3). Esto se refiere a que, si
aprender consiste en proponer signos, se comprueba que un ser humano
no puede ensefiar a otro ser humano, pues no tiene facultad para emplear
una didactica. Porque ensefiar, de alguna manera, es producir ciencia en
el otro y no por el conocimiento de los signos, tal como lo afirmaba Agustin.
El aprender estd relacionado con algo que desborda el conocimiento de los
signos y la eficacia del aprendizaje se encuentra a través de la didactica
empleada por el maestro.
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Figura 2.5
Deseo del ser humano de aprender y ensefiar
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Fuente: elaboracién propia.
ENSENAR Y APRENDER COMO “NECESIDAD" DIDACTICA

Eldeseo de aprender con el deseo de ensefiar pone a los seres humanos
en una direccidn de relacion entre dos entidades que suplen la necesidad
del deseo: Trascendencia-ser humano o ser humano-ser humano. Estas
relaciones de necesidades conducen a responder la pregunta por la
diddactica desde la modernidad. Por ello, para este momento se consideran
las posturas de Kant (2009) y de Rousseau (2000), quienes, desde la
pedagogia, muestran que la educacidn parte de una necesidad tan natural
en el ser humano, como la de alimentarse.

En este lenguaje, la necesidad de ensefiar se une a la necesidad del
ser humano de ser educado. Por 1o menos asi lo define Kant (2009), en la
introduccién de su texto Pedagogia: “El hombre es la Unica criatura que
ha de ser educada. Entendiendo por educacién los cuidados (sustento,
manutencion), la disciplina y la instruccién juntamente con la educacién”
(p. 2). Esta es la primera vez que se ve en Kant la definicion de didactica.
Para que la educacion se lleve a buen fin, es indispensable la “instruccion”.
Unicamente de esta forma, si hay una necesidad de ensefiar, es porque
existe una necesidad de ser educado y esta se da por la instruccion. Dos
procesos que requieren estar unidos por el requisito de emplear una
didactica del que ensefia para saciar la necesidad del que aprende. Esa
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necesidad de aprender parte del postulado de Aristdteles (s. f.), en su
texto Metafisica (985a): “todos los hombres desean por naturaleza saber”
y, como el deseo es parte de las necesidades del aprender, entonces el
deseo de aprender va a estar en intima relacion con el deseo que se tiene
de ensefiar.

Kant (2009) define la pedagogia asi:

La pedagogia o doctrina de la educacidn es fisica o practica. La
educacién fisica es la que el hombre tiene en comun con los
animales, o sea el sustento. La practica o moral es aquella por la
que el hombre tiene que ser formado para que pueda vivir como un
ser que actua libremente. (Practico se llama lo que tiene relacion
con la libertad). Es educacidén para la personalidad, educacién de
un ser que actua libremente, que puede mantenerse a si mismo y
constituirse en miembro de la sociedad, pero tener por si mismo
un valor interior. (p. 50)

Como se puede observar, Kant (2009) define lo pedagdgico desde
dos situaciones que se encuentran en la categoria de “lo humano” como
necesidades: lo natural y primitivo, y lo racional o voluntarioso. Desde
lo primitivo se comparten las necesidades de cuidar la especie desde la
educacion fisica (natural). En lo voluntarioso (que solo se da en el ser
humano), se encuentra la necesidad de la libertad. Estas dos necesidades
del ser humano pasan a componer la educacion, en la cual Kant (2009)
incluye el concepto de didactica: “a) de la formacidn escoldstico-mecdnica,
que se refiere a la habilidad; entonces es didactica (instructor); b) de la
formacion pragmadtica que se refiere a la prudencia; c) de la formacién
moral que se refiere a la moralidad” (p. 34).

Con el primer componente de la educacion, segun Kant, la didactica esta
ligada a la instruccién. Pero, a su vez, es claro que, desde el pensamiento
contemporaneo, lo didactico alude a lo metodolégico, a los métodos para
ensefiar, a los instrumentos para la ensefianza y otros imaginarios de
didactica que siempre estan presentes en el ejercicio docente. A partir del
segundo componente de la educacion (la prudencia), toda persona se hace
ciudadana. Prudencia que, a lo largo del tiempo, ha sido designada como una
virtud que se alcanza por medio de la razon yla practica, al permanecer en lo
que se ha denominado como “término medio”. En Kant, la prudencia permite
que el ser humano adquiera un valor publico. Con el tercer componente de
la educacioén (la moral), considerado como el ideal de todas las instituciones
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educativas, se puede encontrar el valor o virtud maxima para el cuidado
de toda la humanidad. En conclusidn, la concepcién de educacion que Kant
propone es vista desde el orden de las necesidades del ser humano que, como
cualquier necesidad natural, también debe ser saciada.

Asi, el punto medio entre el ensefiar y el aprender es, para este caso,
el ejercicio —no obligado- de promover en la vida de las personas y desde
la relacionalidad, los valores espirituales que nacen del cultivo de las
dimensiones espiritual, religiosa y trascendente, desarrolladas en lo que
ha sido denominado como aproximacion a la triple base nuclear de la ERE
(Cuellar y Moncada, 2019), cuyo fruto particular, entre otros tantos, es la
conquista de la libertad, algo evidenciado en los valores y principios que
motivan para el desarrollo integral desde la ERE (Cuellar et al., 2020). Esta es
una manera de ejemplificar una diddctica especifica, donde se dan puntos de
encuentro entre la necesidad de ensefar y aprender en torno a posibilidades
de emancipacion marcadas por una comprension amplia de espiritualidad,
trascendencia y pluralismo, ejemplificacion que se profundiza mas en el
desarrollo del Capitulo 3 de esta obra (Experiencias diddcticas en ERE, caminos
para una diddctica de la espiritualidad) y, mas aun, en el Capitulo 4.

Por su parte, antes que Kant, Rousseau (2000) mostré que en el ser
humano estd inserta la necesidad de la educacidn. Esto es claro cuando
plantea que “A las plantas las endereza el cultivo, y a los hombres la
educacidn” (p.9). Esta analogia permite mostrar que, respecto ala pregunta
por la diddctica, hay una relaciéon de necesidad muy marcada entre el
ensefiar y el aprender. Esa realidad es fundamental para emprender
elcamino del conocimientoy, por ello, aplica dialogar tanto con expresiones
de este talante. Asi lo enfatiza: “Nacemos débiles y necesitamos fuerzas;
desprovistos nacemos de todo y necesitamos asistencia; nacemos sin
luces y necesitamos inteligencia. Todo cuanto nos falta al nacer, y cuanto
necesitamos siendo adultos, se nos da por la educacién” (p. 9). También se
evidencia en otras interpretaciones de nuevas maneras de comprender al
ser humano, como la de Dragow (2014):

En nuestra personalidad es imposible distinguir qué rasgos fueron
influenciados por la herencia genética y cudles por la cultura pues
la cultura es un modulador de desarrollo. No es como pan y queso
que se puede separar en un bocadillo, es mds como la harina y la
levadura que se unen para formar la miga de pan. En un trozo de
pan es imposible encontrar la harina, ni la levadura. (p. 7)
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En todos los casos, el comun denominador es que “La educacidn,
ciertamente, no es otra cosa que un habito. ;Pues no hay personas que se
olvidan de su educacion y la pierden, mientras que otras la conservan?
¢De ddénde proviene esta diferencia?” (Rousseau, 2000, p.11). Aqui, la
diferencia puede radicar en que la necesidad de la educacién convierte
en habito el pensar, el ser educado. Esta necesidad se da a partir de la
relacion entre el aprender y el pensar.

Figura 2.6
Deseo de aprender con la necesidad de ser educado

Fuente: elaboracién propia.

DIDACTICA QUE RELACIONA EL DESEO Y LA NECESIDAD

ENSENAR EDUCAR

DESEO < NECESIDAD
APRENDER SER

EDUCADO

Una accion humana se puede convertir en
habito, relacionando aquello con la
construccion de conocimiento desde el aprender
y el ensenar.

En lineas anteriores se debatieron los problemas o cuestiones sobre
did4ctica en relacion con las ciencias de la educacién y, con ello, se dio paso
a pensar en una didactica especifica para la ERE, desde una definicién como
campo disciplinar. Si bien no se atiende de manera directa a las preguntas
formuladas al inicio del capitulo, si se brindan elementos para derivar las
respuestas alas que hayalugar. Posteriormente, se respondid alos interrogantes
de la pedagogia y de la ensefianza, desde dos componentes importantes de la
educacion: el deseo de aprender con el deseo de ensefiar. Dichos deseos, desde
uno de los lenguajes posibles, se convierten en una necesidad natural, cuyo
fundamento se encuentra a partir de Kant (2009) y Rousseau (2000), quienes
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muestran que esta concepciéon de educaciéon no alcanza su madurez si se
abandona a quien aprende en la sociedad —o, dicho de otra manera, sino se da
la relacion diddctica entre quien ensefia y quien aprende-.

Siendo claro que una pedagogia se ejerce cuando se prepara a
la persona para la vida, armonizando sus multiples dimensiones,
identificando hdbitos y practicdndolos para favorecer el buenvivir,
el bienser, el bienestar. Y es por ello por lo que, en esta parte final del
capitulo, se aborda el hecho de que esa necesidad de educar y ser educado
alcanza su maxima madurez cuando el resultado de todo el proceso de
formacion se da desde y hacia la libertad. Libertad que puede construirse
a partir, por ejemplo, de una didactica como la que se ha venido tejiendo,
donde se integran y son fecundos los encuentros de aprendizaje entre el
que ensefia y el discente.

Siguiendo en la linea de Rousseau, y como se ha expresado en otro
apartado, la necesidad de ser educados y de educar, converge con la de
construir conocimiento, sobre todo, en el caso actual, desde la formacion en
nifios, nifias, adolescentes y jovenes: “Tan pronto como empieza a distinguir
el nifio los objetos, es importante escoger bien los que se le ensefien. Todo lo
nuevo interesa naturalmente al hombre” (Rousseau, 2000, p. 49). Ello deriva
en que también se es responsable de lo nuevo, en el sentido de la creacién
de la vida, de las relaciones, del tipo de experiencias que se quiere y se
necesita consolidar. Esto, independientemente de las multiples condiciones
que limiten aquello en el marco social, psicoldgico y cultural.

Una did4ctica para la ERE conlleva la responsabilidad de mostrar los
objetos de conocimiento que le son propios. En este caso, lo correspondiente
al desarrollo de la dimension espiritual en relacion con la cultura y los
multiples contextos, desde perspectivas de trascendencia y pluralismo. Por
suparte,como campodisciplinar,ladidactica parala ERE estd comprometida
conla creacién de medios paralainvestigacidny el ejercicio de la ensefianza,
al mostrar lo que posibilita conocimiento para el que aprende, mas alla de
la prolongacién y la reproduccion de tematicas y propuestas curriculares
desarrolladas en las diferentes instituciones educativas, especialmente
aquellas tendientes a los ejercicios de proselitismo.

Por consiguiente, lo didactico en el caso dela ERE, se encuentra también
en la ampliacion de los horizontes de comprensidn respecto de procesos
de ensefianza que abren caminos hacia la construccién del conocimiento,
asi como hacia practicas en el marco de capacidades instaladas a manera
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de competencias adquiridas. Ejemplo de esto es la autonomia integral del
que aprende con el cultivo de la identidad y la personalidad, o que, en
otros términos, significa la alegria profunda del pensar y ser por si mismo.

Desde esta perspectiva, emergen grandes posibilidades para la
experiencia educativa, también en el marco de una didactica especifica
para la ERE. Esto, pues, basados en esta serie de reflexiones y constructos,
tal didactica es necesaria para que los sujetos de aprendizaje aprendan a
vivir y convivir en sociedad, desde criterios desarrollados en los préoximos
capitulos, donde se lleva a cabo un acercamiento amplio a la identidad y
epistemologia de la ERE como disciplina.

A MANERA DE CIERRE

A partir de la escritura de este capitulo, se visualizd la didactica dentro
las ciencias de la educacion, se abordo el saber pedagoégico propio para
la ERE, junto con sus implicaciones dentro del esquema de la necesidad
de ensefiar y aprender. Asimismo, se presento el lugar epistemoldgico de
una didactica para la ERE con lo que se niega por completo, por 1o menos
en esta investigacion, el concebirla como método, solo instruccién o
instrumento. Se asumio el debate acerca de distintos binomios, de manera
especial entre “ensefianza-aprendizaje”. Se definié una diddactica para la
ERE como campo disciplinar y no como disciplina al interior de dicho
espacio académico de la escuela.

Y como derivado de todo ello, se fundamenté que la didactica para la
ERE esta llamada a asumir una formacioén integral que lleve al sujeto al
ejercicio de su libertad y a la conquista de multiples valores espirituales, a
partirdela creacidon de habitos en el aprendizaje, cuyo criterio de existencia
tiene que ver con la relacionalidad con otros sujetos de aprendizaje. Todo
ello, sin perder de vista la capacidad de pensar en lo que se estd haciendo
mientras se esta haciendo, para no perder la complementariedad entre la
teoria y la practica.

Asi, a través del desarrollo integral del ser de las personas, se aprende
a ser ciudadano, a cuidar la vida de los otros y de lo otro, a ser virtuoso
tal como lo proponian los griegos, a satisfacer las necesidades propias
en didlogo con las de la comunidad humana, a partir de la generacion
de hébitos que lleven al descubrimiento de si mismos en medio de la
sociedad. En ultimas, lo que se aprende mientras se ejercita el pensar en
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su maxima expresion, se convierte en un saber que, para el caso de la
ERE, puede dar frutos no imaginados en la busqueda del ser trascendente
y espiritual.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Aristételes. (s. f.). Metafisica. Escuela de Filosofia Universidad
ARCIS. https://www.philosophia.cl/biblioteca/aristoteles/
metafisica.pdf

Aristoteles. (2001) Etica a Nicdmaco. Alianza.

Benedito, V. (1987). Introduccion a la Diddctica. Fundamentacion
tedricay disefio curricular. Barcanova.

Bolivar, A. (2008). Diddctica y Curriculum, de la modernidad a la
posmodernidad. Aljibe.

Capanaga, V. (1963). Obras de San Agustin en edicion bilingiie III
Obras Filosdficas. Tercera Edicién, BAC (Biblioteca de Autores
Cristianos).

Constitucion Politica de Colombia (1991). http://www.
constitucioncolombia.com/indice.php

Contreras, J. (1990). Ensefianza, curriculum y profesorado
(Introduccion critica a la diddctica). Akal.

Cuellar, N. y Moncada, C. [Eds.] (2019). La educacion religiosa como
disciplina escolar en Colombia. Ediciones UTSA y Sello Editorial
Unicatdlica. https://editorial.unicatolica.edu.co/omp/index.php/
Sello_Editorial/catalog/book/53

Cuellar, N., Moncada, C. y Valencia, W. (Eds.) (2020). Curriculo en
ERE: orientaciones para su reflexion, fundamentacion, disefio e
innovacion. Sello Editorial Unicatdlica.

https://editorial.unicatolica.edu.co/omp/index.php/Sello_Editorial/
catalog/book/84

Charlot, B. (mayo, 1995). Una disciplina universitaria en un campo
de practicas sociales, Cahiers pédagogiques, (334), 14-15.

Diaz Barriga, A. (1997). Didactica y curriculum (Convergencias en
los programas de estudio). Paidos.

. (1998). La investigacion en el campo de la Didé4ctica.

86



APROXIMACIONES AL DISENO DIDACTICO PARA LA EDUCACION RELIGIOSA ESCOLAR

Modelos historicos. Perfiles Educativos, num. 80, enero-junio,
1998 Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la
Educacion Distrito Federal, México. https://www.redalyc.org/
pdf/132/13208002.pdf

Diaz, H. (2001). La diddctica universitaria: una alternativa para
transformar la ensefianza. Accién Pedagogica.

Domingo, A. y Serés, M. (2014). La prdctica reflexiva: bases, modelos
e instrumentos (Vol. 128). Narcea Ediciones.

Dragow, A. (2014). De certezas, terremoto y miga de pan. https://
educacionsinescuelacolombia.files.wordpress.com/2014/12/de-
certezas-terremoto-y-miga-de-pan.pdf

Eisner, E. W. (2002). From episteme to phronesis to artistry in
the study and improvement of teaching. Teaching and Teacher
Education. Trad. y edicion espafiola (“Desde episteme hacia
phronesis en el estudio y mejoramiento de la ensefianza”)

Ferrandez, A. (2002). Did4ctica y curriculum: Perspectivas actuales
(notas de conferencia). En L. Almazdn, A. Ortiz y M. Pérez Ferra
(Eds.). Ensefianza, profesores y centros educativos. Jaén: Ed.
Jabalcuz.

Gadamer, H. (1997). Verdad y método I. Sigueme.

Garrido, J. (1996). Proceso humano y gracia de Dios. Apuntes de
espiritualidad cristiana. Sal Terrae.

Hameline, D. (1998). Pédagogie. En R. Hofstetter et B. Schneuwly
(Coord.). Le pari des sciences de I’éducation. (Raisons Educatives,
N°1/2). Bruxelles: De Boeck.

Herrera J. y Martinez, A. (2018). El saber pedagdgico como saber
practico. Pedagogia y saberes, (49), 9-26. http://www.scielo.org.
co/pdf/pys/n49/0121-2494-pys-49-00009.pdf

Kant, I. (2009) Sobre Pedagogia. Universidad Nacional de Coérdoba.

Mahecha, G. (2008). Pedagogia y diddctica. Aportes para una

reflexion en torno a la ERE. Pontificia Universidad Javeriana.
https://repository.javeriana.edu.co/handle/10554/48101

Mallart, J. (2001). Diddactica: concepto, objeto y finalidades. En
F. Sepulveda y N. Rajadell (Coords.), Diddctica general para
psicopedagogos (pp. 23-57). UNED.

87



CAPITULO 2. ;QUE ES LA DIDACTICA?: ACERCAMIENTO DESDE LA PRACTICA DOCENTE

Medina Rivilla, A. M. y Sevillano Garcia, M. L. [Coords.] (1990):
Diddctica adaptacion. El curriculum, fundamentacion, disefio,
desarrollo y evaluacion. UNED.

Mialaret G. (1977). Ciencias de la Educacion. Editores Oikos-Tau.

Novoa, A. (1991). As Ciéncias da Educacdo e os processos de
mudanca. En: Ciéncias da Educagdo e mudancga, (pp. 173-188).
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacao.

Platon. (2004) Protagoras. El Cid Editor S.A

Rousseau, J. J. (2000). Emilio o la Educacion. http://www.
heterogenesis.com/PoesiayLiteratura/BibliotecaDigital/PDFs/
Jean-JacquesRouseeau-EmilioolaeducacinO.pdf

Schon, D. (1998). El profesional reflexivo. Como piensan los
profesionales cuando acttian. Paidos.

Shulman, L. (1998). Theory, Practice, and the Education of
Professionals. The Elementary School Journal, 98(5), 511-526.
Tomas de Aquino. (2008). El Maestro. Cuestiones Disputadas sobre
la Verdad, c. 11 Suma Teoldgica 1 c. 117. Fondo Editorial de la

Universidad Catolica Sedes Sapientiae.

Zabalza, M. A. (1990). Fundamentacion de la Diddctica y del
conocimiento. En Medina, A. y Sevillano, M.L. DidA4ctica.
Adaptacion. Madrid: UNED, v. I, pp. 85-220.

Zambrano, A. (2006). Los hilos de la palabra: pedagogia y diddctica.
Magisterio.

Zuluaga, O. (1999). Pedagogia e historia. Siglo del Hombre,
Anthropos, y Universidad de Antioquia.

Zuluaga, O. L., Echeverry, A., Martinez, A., Restrepo, E. y Quiceno,
H. (1999). Educacién y Pedagogia: una diferencia necesaria en
Pedagogia-epistemologia. Educacion y Cultura, (14), 4-9.

88



CAPITULO 3.

EXPERIENCIAS DIDAQTICAS EN ERE: CAMINOS PARA
UNA DIDACTICA DE LA ESPIRITUALIDAD

Haider Enrique Cubillos® - Gustavo Adolfo Mahecha Beltran®

Si se asume que la espiritualidad es una forma de vida (ética), de
pensamiento (politica) y de accion (dignidad y libertad), es fundamental
la coherencia de una propuesta formativa (pedagogia de la espiritua-
lidad) que apueste por necesarias busquedas de resignificacion en los
términos que corresponda a cada persona.

INTRODUCCION

Es sabido que los caminos pueden ser muy variados para las vivencias
de aprendizaje, pero el fin o fines de este fruto de la educacion podrian
asumirse como mads previsibles y deseables, maxime cuando se posibilita
unejerciciocomo el presente, referido al analisis deunadidactica especifica
para el caso de la Educacion Religiosa Escolar (ERE). Como se reflexiond
en el capitulo anterior, pensar en la didactica como un campo disciplinar
aplicado ala ERE deja centrarla atencion en procesosy practicas de estudio,
investigacion, profundizacion, reflexién, dinamizacién y relacion, en el
marco de la espiritualidad, la trascendencia y el sentido critico frente a la
cultura religiosa, desde perspectivas de didlogo, pluralismo y promocién
de la diversidad.
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Critico en el Colegio Parroquial San Luis Gonzaga. Lineas de investigacion: Espiritualidad, Educacién Religiosa,
Filosofia de la religion y Filosofia de la educacién. Correo electrénico: haider.enriquec@gmail.com.
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Dichos aspectos nucleares resultan tan impopulares y aparentemente
tan irrelevantes para muchos, que son vistos como una pérdida de tiempo.
Pero, a su vez, desde su reflexidn, se estd construyendo a pulso una
identidad pedagdgica, curricular y didactica que -liberada de ejercicios de
proselitismo y, por ello, de fundamentalismos, ritualismos y moralismos-
se pregunta por significados, resignificaciones y proyecciones de la
trascendencia, el pluralismo y la espiritualidad, desde un cardcter y
sentido critico-liberador, a favor de procesos de Educaciéon Religiosa
integrales, donde se explicitan procesos educativos a favor de la felicidad
0, dicho de otra manera, donde se recorren caminos para humanizar la
vida y sus relaciones.

Una de las apuestas de esta investigacion es la articulacién educativa
entre el qué, el como y el para qué de la Educacion Religiosa. Ello, de tal
manera que el qué siga siendo renovado como lo amerita la vida misma, la
cual es muy dinamica, en lo posible desde la comprension abierta de esta
macroinvestigacion, donde se opta por un curriculo humanista-critico-
social. Que el cémo pueda ser articulado inteligentemente, basados en la
personalizacion, en pro de un para qué, el cual no solo es humanizador,
sino también plenificador, desde perspectivas de integralidad y unificacién
con cardcter de espiritualidad'®. Tal como se lee y en su sentido pleno,
educar para la integralidad, donde tienen cabida expresiones como las
desarrolladas sabiamente en Cuellar et al. (2020), cuando afirman:

(...) no se estd predicando una comprension fragmentaria del ser
humano, sino reconociendo la complejidad y complementariedad
de la vida humana, que mas alld de la suma de sus partes, es
un sistema complejo de vinculaciones e interacciones en lo que
concierne a las circunstancias del ser humano que existe con
pretensiones de consolidacion de personalidad. (p. 16)

Ante ello, cabe complementar afirmando que formar de manera
integra, se refiere al alcance de objetivos como, por ejemplo, caracterizar
los valores que aportan al conocimiento y cuidado de si mismo en cada

10Esta categoria y su relacion directa con aspectos didacticos en la ERE, serd mucho més desarrollada en el ultimo
capitulo de este escrito, donde se explica el sentido de concebir la interioridad y exterioridad como ejercicio de
trascendencia, tendiente a procesos de interiorizacién, de compromiso politico con la vida y desde alli de vida
espiritual aportante al constructo de la vida misma.
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una de las dimensiones de la persona desde la puesta en prdactica de la
autocritica, a fin de consolidar la vivencia de la autoestima. Esta ultima no
llega a su culmen con los procesos de crecimiento y equilibrio psicolégico,
sino que puede alcanzar dindmicas espirituales justo cuando involucra la
valoracidn de si, relacionada con el amor a cada uno de los factores que
intervienen en la consolidacion de la personalidad. Ademas, parten de
la valoracion corporal, viviendo el crecimiento intelectual como medio
parala ampliacidn de horizontes de comprensidn, creciendo en la calidad
de las relaciones inter e intrapersonales, propiciando experiencias
solidas y fortalecidas en la confianza desde la afectividad, las cuales
tienden a la consolidacion de un proyecto de vida cuyo eje articulador
es la espiritualidad. Esto, solo por mencionar algunos aspectos de la
comprension que se tiene de formacion integral.

Ahora bien, conscientes de lo complejo de este proceso pedagdégico y
didactico desdela ERE, se asume que sus implicaciones se pueden sintetizar
en las distintas entrevistas y encuestas mencionadas desde el primer
capitulo de esta investigacion. Ello, por ejemplo, cuando se evidencia
que, uno de los hallazgos mds relevantes tiene que ver con el sentir de
los docentes en cuanto a la importancia de una Educacion Religiosa
que favorezca aprendizajes significativos, actualizados, personales y
vitales que se traduzcan en actitudes, en el marco del enfoque por el que
se opta en esta labor. Dicho sea de paso, en tal enfoque juega un papel
fundamental el compromiso con procesos de investigacion formativa en
el aula, asi como en distintos escenarios donde resulta vital este tipo de
reflexiones tendientes a la construccién de conocimiento y del pensar.

De esta manera, y teniendo claro que los estudiantes de hoy, en su gran
mayoria, valoran mas el vivir experiencias practicas, que el hacer tareas
muy prolongadas, y que, desde una perspectiva de necesidad para ellos y sus
contextos, se requieren procesos en favor de experiencias de significacion,
resignificacion, transformacién y proyeccion trascendente y espiritual
en cuanto llenas de sentido; se asume la tarea de sistematizar desde el
discernimiento, algunas posibilidades de aprendizaje, donde se valoran como
fundamentales las categorias desarrolladas a lo largo del capitulo, en cuanto
elementos didacticos, los cuales subyacen a las practicas desarrolladas en
variadas experiencias pedagogicas. Esto, independientemente del énfasis
tematico que se quiera desarrollar, siempre, con el fin de mejorar las
experiencias pedagdgicas de formacion trascendente y espiritual.
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Dichas categorias pueden hacer presencia en las clases de Educacion
Religiosa dentro de una comprension didactica, sea de manera particular
0 en conjunto, aspecto que, como siempre, dependerd del contexto, del
educador a cargo del proyecto y la apertura de su mentalidad, asi como
de las necesidades de los estudiantes, etc. Y ello, independiente de si el
acercamiento a los estudiantes es desde variadas técnicas diddacticas
(aprendizajebasadoenproblemas,orientadoporproyectos, estudiode caso,
aprendizaje colaborativo, y un larguisimo etcétera); o, indistintamente, de
cudl sea el principio didactico o pedagdgico al que se acuda, por ejemplo,
planificaciéon flexible, adaptacion contextual, participacién, didlogo
constructivo con estudiantes, constructivista, activo o cualquier otro. Lo
fundamental en esta didactica especifica es que los ejes transversales y
fines de formacidn, estén relacionados con tales categorias u otras que
emerjan desde criterios de formacion critica, auténoma, trascendente y
espiritual, con sus multiples implicaciones.

CATEGORIAS TENDIENTES A LA EJECUCION DE UNA DIDACTICA PARA LA ERE

Figura 3.1
Ejercicio relacional de los sujetos en clave espiritual

Fuente: elaboracién propia.
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A continuacion, se desarrollan algunos aspectos de siete categorias
que hacen las veces de ejes transversales de formacion, las cuales,
en lo particular o en su conjunto, representan un ejercicio didactico en
torno a la ERE, a partir de criterios como los ya enunciados, y cuyos
aspectos esenciales no se configuran solo desde una reflexién tedrica
sobre la did4ctica de la Educacion Religiosa. En realidad, tales aspectos
incluyen la narracion de experiencias fehacientes del ejercicio educativo
en torno a dicho espacio de formacidén, particularmente desde la
perspectiva del sujeto de aprendizaje que lidera y acompafa algunas
dindmicas formativas.

Estas categorias reflejan la necesidad de abrirse caminos a nuevos
desafios en el siglo XXI, incluyendo la necesaria mirada, conjunta y
englobante, a las distintas didacticas, segun la disciplina que se quiera
abordar, las cuales emergen de las transformaciones curriculares.
Ejemplo de ello son las trasformaciones surgidas de las diferentes etapas
de la presente macroinvestigacion.

Asimismo, cabe aclarar que tales categorias no estan planteadas
de manera jerdrquica, pues como se aprecia en la imagen, todas hacen
parte de un engranaje cuya clave para descifrar la vida, la debe construir
cada grupo de trabajo y, dentro del mismo, cada historia personal. Solo
asi se enriquece y transforma constantemente la didactica especifica del
espacio académico, y solo asi se vive el proceso de significar, resignificar y
proyectar el acto de aprender juntos, desde la busqueda constante de los
distintos principios o bases de formacion, donde se desarrollan de manera
bésica el humanismo y humanizacidn, la integralidad, la personalizacion,
la formacién politica, el pluralismo, junto con la diversidad, libertad y
liberacidn, y la sistematizacion de experiencias.

HUMANISMO Y HUMANIZACION

Humanismo y humanizacién es una de las categorias aqui
contempladas, porque el ser humano, en su complejidad, sigue siendo
una de las realidades mas apasionantes de la historia de la vida misma,
plantedndose cuestiones que lo enrutan hacia la continua busqueda
del conocimiento de si mismo y el sentido de su existencia. Esta, al ser
confrontada con la perplejidad evidente de su cardcter contingente, se
decanta en un sinnumero de divergencias en la comprension de su ser, en
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relacion con experiencias de sentido, formandose profundas incégnitas
que lo instan a retornar a su interior, para hallar alli, en su propio ser
y en didlogo con su contexto, las respuestas mas oportunas o quizd mas
acertadas al enigma dialéctico entre la vida y la muerte, el ser y el no ser
y, cada vez mas, la decadencia y la plenitud de lo propiamente humano,
ante su realidad circunstancial en el entorno.

Estas caracteristicas propias y necesarias para la construccion de lo
humanopermitenalsujetodarsealatareadepensarseenclavetrascendente,
dealteridad,deidentidadindividual,deapropiaciéndesuserydesuentorno,
lo cual, desde la construccion de conciencia social, realzan su dignidad
y lo retan a la apertura en un modo analégico, ante una realidad del
si mismo que le deja entenderse como un ser perfectible en y desde
el otro. De esta forma, logra un arraigo en su propia condiciéon de
persona, en un contexto particular, en donde el existir y el coexistir,
desde los valores espirituales, se configuran en la mayor posibilidad de
resignificacion de lo verdaderamente humano. En otros términos, se trata
de una resignificacién fuera de todo reduccionismo que deshumaniza,
desnaturaliza y, en consecuencia, circunscribe a la persona dentro de un
plano de operatividad, mecanicidad y mercantilidad que desvirtia su
capacidad de trascendencia y proyectividad realizadora de sentido.

Dicho de otra manera, se asume la pregunta por la realidad humana,
existencial, emocional y demds elementos que hacen parte de la vida, en
didlogo con las preguntas de la ERE sobre para qué existir, el sentido de
ello, las variables de la vida y entre otros aspectos relacionados con la
espiritualidad, la trascendencia y el necesario didlogo con las multiples
creencias e increencias.

Ante todas estas realidades, no se cuenta con caminos seguros. Al
contrario, el ser humano se halla ante continuas incertidumbres que,
orientadas y acompafiadas desde esta clase de ERE, pueden tender a la
ensefianza y al aprendizaje en torno a la busqueda continua del sentido
y los sentidos de vida en multiples situaciones. Esto se asume como lo

11 La dignidad sugiere la aplicacién de la capacidad integral del ser como pedestal mas alto de su existencia. Sumado
aello, al entender el ser como persona integral, su libertad estard basada en los mds altos niveles axioldgicos, para
asi convertirlos en seres significativos para la sociedad. La dignidad humana requiere del desarrollo inicial del
concepto de persona, y la solucién efectiva de esto es reconocer, primero, nuestra individualidad trascendente
construida en relacion con el otro, en un contexto particular y determinado por la relacién de cada persona con
su absoluto.
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que se ha denominado en el marco de las competencias ciudadanas, como
multicausalidad o pensamiento sistémico, analizando causas y efectos
de las dindmicas de humanizacion; e identificando sus caracteristicas
manifestadas en signos y simbolos especificos. Precisamente, dentro
de dichas dindmicas, se involucra el multiperspectivismo, con el fin de
favorecer la simulacién de roles y la capacidad de ponerse en el lugar
de otros, para comprender maneras diversas de entender el mundo y
sus dindmicas, asi como para plantearse la posibilidad del ejercicio de
competencias de lo que se podria denominar una ciudadania espiritual.

Enestemarcodecomprension, pensarlohumanodesdelasexperiencias
diddacticas de la ERE, implica reconstruir una mirada de la persona en
sentido integral, empoderando para que los distintos constructos sociales
valoren el propio ser personal, de tal manera que sea reconocido,
respetado y acogido en su individualidad por las individualidades de
quienes coexisten en su mismo entorno. Esto, porque solo de esa manera
se logra la dindmica de identificacion de si y de identificacién del otro
como un ser distinto, pero igualmente digno, es decir, en donde la
heterogeneidad se convierta en la posibilidad de ver, escuchar, dialogar,
caminar, conocer, saber y, sobre todo, aprender a vivir con el otro bajo una
apertura analdgica del ser, establecida como el medio a través del cual se
vislumbra un reconocimiento del sentido individual con y desde el otro.
Ello, ademas, con el retorno hacia una mirada centrada en las principales
caracteristicas de lo humano en cuanto dignidad (evidentemente aplican
técnicas de aprendizaje cooperativo y colaborativo, como posibilidad para
la generacion de pensamiento y para la puesta en ejercicio de lo espiritual).

Cada uno de los elementos de la humanizacidn necesita concretarse en
los distintos escenarios de socializacidon. Aqui es fundamental mencionar
la familia, la escuela, los centros de culto, el trabajo, los pares y amigos,
las redes sociales, pero también, en este caso, los grupos de aprendizaje
que se vayan generando en las variadas experiencias de formacién
espiritual, trascendente y de pluralismo, donde se requiere la experiencia
de esos procesos de formaciéon y humanizacion. Alli, justamente, es donde
cada ser humano, en su sed de aprender y ensefiar, inicia su proceso de
desarrollo con miras al crecimiento y madurez de su ser personal a lo
largo del tiempo y en sus multiples experiencias.

Por ello, humanizar los distintos escenarios de socializacion y de
educacidn se convierte en reto prioritario, maxime desde una didactica
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especifica, en la que se privilegia la identificacion del sentido de la vida
y la vivencia de este, en medio de los reales temores y busquedas de la
vida, tendientes a la construccién de un alto grado de resignificacion de
la vida en y desde el otro. Es en dichos contextos, donde se hace real en
el ser humano la fascinacién por la vida y, en consecuencia, por toda la
complejidad que implica el vivirla. Es decir, que se da una dindmica de
reciprocidad entre los mencionados escenarios, donde todo ser humano
puede alcanzar un mayor grado de trascendencia, no solo por la inocencia
misma de la nifiez, sino por la apertura a la incertidumbre frente a la
vida que trae consigo el desarrollo psicosocial del joven y que podria
sintetizarse en el por qué y el para qué de su existencia en este mundo.
Aqui son vitales los ejercicios de valoracion de la propia familia y del
propio contexto, asi como de la propia vida en diversos escenarios.

Saber vivir implica libertad interior, la actitud bdasica de
no huir del riesgo de la existencia. Se nota en la reaccion
semiinconsciente que adopta la persona ante las crisis que le
producen inseguridad. Construir historia personal significa no
buscar inmediatamente solucién a un acontecimiento o fase
dolorosa, sino preguntarse: ;Qué sentido tiene para mi, en mi
proceso, lo que estoy viviendo? Buena parte de la sabiduria
de la personalizacién consiste en no hacer de las dificultades
barreras, sino caminos. (Garrido, 1987, p. 127)

Ahora bien, humanizar cada uno de los escenarios de socializacion y
de educacién desde una comprension de la ERE fundada en el pluralismo,
la trascendencia y la espiritualidad, es un proceso que inicia por el
reconocimiento del si mismo, por parte de aquellos adultos que estan
llamados a acompafiar la experiencia de formacion de los nifios, nifias,
adolescentes y jovenes, quienes, inspirados por la vida, buscan trascender
el tiempo y en el tiempo, para lograr vivenciar un proyecto cuyas raices se
encuentran en las experiencias dignificantes para ellos. Estas experiencias
que se consolidan como pilar del sentido de vida, han de tener un caracter
de visualizacidén, escucha, acompafiamiento e inclusive complejidad, pues
solo asi se logra reconocer al otro —en este caso, al sujeto en formacion-
como un ser individualmente digno dentro de la diversidad individual de
sujetos que coexisten en su entorno, dandole asi la posibilidad de mirar
como semejante a quien acompafia de manera responsable su proceso
de formacion y, en consecuencia, de mirarse en y desde los otros que lo
acomparfian en el transcurrir de la vida.
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Por otra parte, humanizar los escenarios de socializacién y de
educacién desde la ERE implica mirar la vida con sencillez y profundo
detenimiento, con atencidn, pero no solo dirigiendo la mirada hacia la
individualidad propia de la vida, sino también hacia la complejidad y
la necesidad de quienes estan conmigo en esa vida. Por ello, todos los
sujetos de aprendizaje han de estar profundamente atentos a su si
mismo en relacién con el si mismo de los otros, de modo que puedan
llegar a ser auténticos en las acciones reales de ver, escuchar, caminar,
conocer, saber y, sobre todo, aprender a vivir con ese otro semejante,
pero distinto. Alli, la cercania responsable se convierte en un modelo
de humanizacién que exalta la dignidad humana en frases o cuestiones
tan espontdneas que, por su sencillez o naturalidad propia de las
dindmicas del dia a dia, se olvida su importancia y magnificencia, en la
construccion de identidad individual y social de aquellos que, inspirados
por el asombro de la vida, caminan amparados de la mano de aquellos
en quienes confian.

Estas dindmicas de acciones detalladas y atentas que van mads alld del
discurso y que claramente trascienden el plano del sinsentido, dirigiendo la
mirada hacia la cordialidad y hacia procesos de indagacion sobre la esencia
misma del sujeto que es interpelado, estan llamadas a acompafiarse por un
convencido criterio de discernimiento de la realidad misma de ese nifio, nifia,
adolescente o joven, quien, influenciado por muchas condiciones (familiares,
sociales, culturales y religiosas), en muchos casos, se ve delimitado en su
capacidad trascendente y proyectiva de sentido, en tanto que sus condiciones
externas, pero incidentes en las internas, pueden resultar desfavorables para
el proposito de aprovechamiento del entorno educativo y demds dindmicas
de crecimiento personal en todas sus dimensiones.

Por ello, los sujetos de las comunidades educativas, comprometidos
conlaformacién integral humanizante y humanizadora, son responsables
tanto del plano del saber conceptual, el cual, en muchas ocasiones, se
configura en el nico ejercicio dentro de los espacios de aprendizaje; como
también, y por encima de ello, de promover el aprendizaje en torno a
aspectosdelahumanidad de quienesestan alli esperando ser sorprendidos,
no solo por el conocimiento, sino por la identidad de un promotor del
saber que estd llamado a reconocer que cada ser humano presente trae
consigo, al igual que él, un conjunto de sentimientos, pensamientos,
vivencias y experiencias que es necesario valorar, potenciar, resignificar
y saber modelar. Todo ello, para que se parta de una realidad existencial
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individual que incentive una conciencia intersubjetiva que no invisibiliza
la particularidad de cada sujeto y no naturaliza al otro como un rival a
homogenizar. Por el contrario, que promueva a cada ser humano hacia el
ser y hacer en relacién con el otro, lo otro y el Otro.

Este cardcter humano, propio de la experiencia didactica dela Educacion
Religiosa, se configura en uno de los aspectos mds determinantes de la
formacidn integral, ya que concibe al ser humano en la totalidad de su ser,
es decir, no fragmentado en su esencia. En realidad, lo piensa como bhien
complementado por la caracterizacién de sus dimensiones constitutivas,
las cuales, entrelazadas por la dimension espiritual, le posibilitan una
proyeccion de vida armonizada en el movimiento interno de su esencia.
Ello lo conduce al desarrollo individual con carécter social liberador de su
propia persona plenificada en la interaccion analdgica de su personalidad,
desde una mirada esperanzadora de si mismo, del otro, con el otro y lo Otro.

En consecuencia, humanizar los escenarios de socializacion y de
educacidn, en el marco del pluralismo, la trascendencia y la espiritualidad,
desde una diddctica especifica de la ERE, es un reto que trae consigo el
conjunto de dindmicas propias de la siguiente categoria, la cual se funda en
el desarrollo activo, concomitante y real del ser, es decir, en el desarrollo,
fortalecimiento y proyectividad de las dimensiones que constituyen
a la persona y que, tras el movimiento interno de su individualidad,
se exteriorizan en el tejido social propio de su entorno. De este modo,
retorna bajo un caracter resignificador y resignificante de la vida, la que,
mediada por la temporalidad, permite el avance perfectible de 1o humano
en el tiempo y en la historia. No atenderlo podria significar, en la practica,
el abandono al sinsentido, al absurdo o al estancamiento, contrariando
las dindmicas de la espiritualidad y la trascendencia que dialogan con
la cultura religiosa, cuyo comun denominador es asumir el tiempo y el
espacio como medio para la construccion de bienestar y felicidad.

Finalmente, uno de los ejemplos mas claros de la implementacién
de esta categoria en el marco de la didactica de la ERE se refiere,
fundamentalmente, a tres aspectos claves que surgen dentro de la practica
llevada a cabo en la transformacion curricular de la ERE, en el Colegio
Parroquial San Luis Gonzaga, en 2019:

Aspecto 1: autorreconocimiento y reconocimiento de quien
lidera el proceso de aprendizaje, a partir de la relaciéon con el
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estudiante, en su complejidad como ser humano que es, frente
a su relaciéon con el entorno. La visibilizacién de la realidad
que circunda al estudiante, como primera estrategia didactica,
conlleva al desarrollo de la simpatia y la empatia como actitudes
que desvelan experiencias de vida motivadoras para el estudiante
en su desarrollo humanizador. Aspectos como la identificacién
emocional, asi como el descubrimiento de situaciones familiares,
economicas, relacionales e inclusive alimenticias, desvelan en el
ser humano una comprension de la vida, en la que hay bastante
por aprender para ser una mejor persona.

Aspecto 2: como consecuencia del aspecto anterior, surge dentro
de la didactica de la ERE un ejercicio de identificaciéon personal
fundado en la condicién antropoldgica pluridimensional de
quien lidera y, en general, entre quienes viven los procesos de
aprendizaje. Esto, pues la modelacion promovida por un mediador
didactico se configura en el ejemplo méas veraz del conocimiento
que circunda el espacio de aprendizaje, ya que, ciertamente, la
palabra construye mientras que la vida transforma.

Aspecto 3: dicha identificacién personal pluridimensional, junto
con el autorreconocimiento y reconocimiento de los sujetos de
aprendizaje desencadena la construccion de tejidos sociales, en
donde la complejidad del otro se configura como una posibilidad
de resignificacion de la vida. Por ende, construye sentido o sentidos
individuales con cardcter proyectivo, los cuales, tras la vivencia
de los valores espirituales como la misericordia, la compasién
y la alegria en el servicio, favorecen una red de comunicacién
bidireccional mediada por el cuidado y la responsabilidad por
el otro como un ser plenamente digno. Alli resultan actitudes
articuladoras como el silencio y la serenidad, a favor de la atencion
y la admiracion de si mismo y del otro, de lo otro y del Otro.

INTEGRALIDAD

La integralidad resulta ser una de las deudas mas notorias en la
formacion de la humanidad. Y desde la premisa de que solo se puede
expresar que alguien es espiritual, si en su proceso de formacién personal
existe unreal desarrollo de las variadas dimensiones de su ser, queda claro
que se requiere una didactica practica y adecuadamente desarrollada a
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favor de la vida espiritual del tejido social. Ello no sucedera si no se es
integral y espiritual en lo individual, aspecto que necesita caminos de
desarrollo y de comprension, para evidenciar que puede llegar a ser objeto
de valoracion, por ejemplo, desde el alcance de competencias especificas
relacionadas con la manera de existir desde las multiples dimensiones.

Precisamente, por esta concepcion de integralidad se formulan
preguntas relacionadas con el como y para qué estimular el pensamiento
en medio de poblaciones tan diversas, cuyo comun denominador puede
ser, en el contexto de desarrollo propio del siglo XXI, el cuidado de si, desde
el fortalecimiento de habitos de alimentacion, de deporte, de descanso,
junto con la aceptacion de si, llegando al amor propio o autoestima, la
cual define claramente la conviccion de que el propio cuerpo es un tesoro.
Corporalmente aplica - y mucho - aquello de significar'?, resignificar®?
y proyectar'4, para favorecer la formacion tendiente a estilos de vida
afianzados en el buen trato del propio ser, donde tienen bastante qué
decir la trascendencia, el pluralismo y la espiritualidad.

Otro comun denominador de la interacciéon de aprendizaje es la
necesaria ampliacion de horizontes desde distintos didlogos de saberes,
donde se pongan en juego realidades como: las habilidades, cualidades y
capacidades relacionadas con la atencidn; las multiples inteligencias; el
uso de variadas disciplinas como la matematica, la biologia y el cuidado
del medio ambiente; asi como las artes (pintura, musica y danza); el
acercamiento y aprendizaje de los idiomas; el despertar del sentido de
identidad que implica el conocimiento de la historia y sus dindmicas
politicas y culturales; junto con el desarrollo cerebral en todo sentido,
que puede llegar a consolidar la capacidad de pensamiento critico.
Todo lo anterior, sin perder de vista una caracteristica fundamental de
la Educacion Religiosa: mas que saber, se quiere cultivar el ser mismo
de cada individuo en medio de la cultura, para lograr ser de manera
constante, como punto culmen de la labor educativa.

2 Comprension amplia al estilo de la ventana de Johari, donde importa tanto lo que sé de mi mismo, como lo que
otro sabe al respecto, asi como de aquello que tanto otros como yo sabemos, tendiendo a la autenticidad para la
puesta en escena de la propia identidad.

3 Comprension que nace del didlogo de saberes a favor de la complementariedad de aquello que se percibe en la
significacién, capaz de captarse a si mismo como ser perfectible y flexible frente al mejoramiento del ser humano
en proceso y con posibilidades para la integracién y unificacion.

4 Capacidad caracteristica de la vida humana que involucra el ser susceptible de emancipacién, de transformacién
y de congruencia entre aquello que se pretende y lo que realmente se alcanza, con pretensiones de realizaciéon
personal y colectiva.
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Quien tiene historia habla de las diversas edades de su vida, que
no son unidades cuantificables de tiempo, sino proceso de ser
personal. Conla edad cambia el sentido dela vida, el modo de <estar
en el mundo>, la percepcién de si mismo, la relacion con Dios... Lo
cual quiere decir que uno no es arrastrado por instancias externas,
sino que sabe vivir, tiene un centro personal que va integrando la
pluriformidad de lo real y va resituandose. (Garrido, 1987, p. 126)

Mucho mds comun denominador de la formacién personal — y que
sigue siendo vigente y necesario para consolidar mas y mas el tejido social-
es el despertar, el afianzamiento y la maduracién de manifestaciones de
un ser social, donde son fundamentales aspectos como las habilidades
expresivas, de comunicacion, de autorregulacion y armonizacion de
emociones en las relaciones, junto con las vivencia de multiples valores
(honestidad, lealtad, autenticidad, buen trato, la escucha responsable,
confianza, amor, autonomia y el cuidado del entorno en general). Esta
dimension permite comprender que se es persona en relacion con otras
culturas y maneras de pensar; que se es diferente; que se cuenta con
diversos estilos de aprendizaje; y que se hace parte de una comunidad
concretada en variados escenarios de socializacion y educacion, como, por
ejemplo, la familia, la escuela, los pares y amigos, los centros de culto, el
trabajo, las redes sociales. Todos son campos fundamentales a favor de la
consolidacion de valores relacionados con la trascendencia, el pluralismo
y la espiritualidad.

Tanto la dimensidn fisica o corporal, como la intelectual y la social,
necesitan ser articuladas desde lo que ha sido denominado formacion
afectiva sexual. Esta es una dimension relacionada directamente con
todas las demas, potenciando la vida y el amor, asi como el cuidado y
valoracion de si mismo y de los demas, promoviendo en todas las
direcciones comportamientos respetuosos, actitudes responsables
con el crecimiento personal, acciones concretas para contrarrestar el
mutismo, la cosificacidn, la represion, los tabues, asi como cualquier tipo
de accion que pierda de vista el disfrute de la vida, el gozo, el placer, el
llamado encantamiento y enamoramiento de la vida en sus multiples
manifestaciones. Sentido de vida que posibilita en diferentes niveles, la
consolidacién de motivaciones para vivir, convicciones para existir y
la siembra preguntas, como continuo camino para generar conocimiento
en el aquiy el ahora.
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Las emociones también se aprenden. Es decir, que dependiendo
de qué tanto hayamos sido amados, respetados, heridos u odiados,
seremos capaces de exteriorizar o de exponer ante los demds
nuestros profundos sentimientos y emociones. Si aprendiste a
amar amaras, si aprendiste a respetar respetaras, si aprendiste
a odiar odiaras. Es decir, la mayor parte de las cosas en nuestra
vida son aprendidas y las emociones no son una excepcion. El
manifestarnos de determinada manera y el ser distintos, unicos,
irrepetibles e individuales es lo que llamamos dignidad. (Pineda,
2011, p. 55)

Todo ello esta llamado a ser articulado con la dimension espiritual,
constitutiva del ser humano, tendiente a procesos de desarrollo de la
identidad personal, comprension de si mismo y de los demds como
sentido de vida que conlleva a la vivencia de acciones concretas para
contrarrestar el sinsentido en sus variadas manifestaciones, y que
favorece el descubrimiento de los valores que dan sentido a la propia
vida, como medio de fortalecimiento del compromiso con la realizacion
personal y comunitaria. Esta dimensién no depende de si existe o no Dios
o un Absoluto para los individuos concretos que estudian la Educacién
Religiosa, sino de las posibilidades de seres humanos con pretensiones de
ser personas. Por ende, aplica la vivencia del sentido de la vida en la propia
historia desde un caracter situacional, donde juegan papel muy relevante
la interioridad; la profundidad en las relaciones, la experiencia de valores
espirituales en cuanto no obligados, sino que emergen de la construccién
personal y del compromiso consigo mismos y con las dindmicas de la
sociedad. Se trata entonces de la libertad, la paz interior, la generosidad,
la capacidad de amar puesta en escena a favor de la vida misma y un largo
etcétera (Cuellar et al. 2020, p. 85).

Es importante resaltar que existen personas dentro de la analéctica
de quienes aprenden, a las cuales la presencia o creencia en un Dios
especifico les beneficia para aquellos estilos de vida. Pero también existen
otros tantos, quienes no se vinculan propiamente a ello, sino que se ubican,
en algun sentido, dentro de las no creencias y sus manifestaciones, a
quienes les aplica de igual manera la atencion a las vivencias espirituales
a favor de la propia realizacion personal. De esta manera evitan, a toda
costa, exclusivismos de religiones o de credos que no determinan, por
ejemplo, el hecho de que los seres evolucionados no tienen la necesidad
de competir o tener la razén, ni de mentir o de aparentar ser. Ya son y
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pueden seguir siendo mds y mejores desde légicas de trascendencia,
pluralismo y espiritualidad, donde se potencie el respeto a los demas,
el ser amoroso, el ser comprensivo, el observar para ayudar y, sobre
todo, para amar y amarse. Que ello aplique a dindmicas de lenguaje del
cristianismo, en algunos sentidos, de manera especial en lo que para esta
religion es conocido como construccion del reinado de Dios, si; pero se
insiste en que la vida misma y sus dindmicas no son exclusivas de una o
varias religiones.

Por todo ello, en lo que respecta a la significacion, resignificacion
y proyeccion de una pedagogia de la espiritualidad desde la ERE, los
caminos tendientes a una diddactica especifica estan llamados a recuperar
la identidad antropoldgica de la dimension espiritual, en sentido integral.
Al respecto, debe dejarse claro que las dindmicas formativas de la fe
dependen de los entornos familiares y de los respectivos centros de culto
dispuestos para tales propdsitos, indistintamente de la confesion religiosa
a la cual se haga referencia.

En el mismo sentido de formacion espiritual, dentro de los dinamismos
propios de este espacio académico, maxime en las caracteristicas de una
comprensién diddctica, es fundamental promover claridades acerca de las
multiples valoraciones y criticas, afinidades y diferencias que competen a
las categorias de espiritualidad, trascendencia y fendémeno religioso como
parte de la cultura. Para esto, es necesario partir del precedente de que
no son lo mismo, es decir, no conviene separarlas, pero si distinguirlas,
para asi enriquecer la comprensiéon y dar pasos considerables en la
necesaria reaccion ante posibles errores de comprension y experiencia
que haya al respecto. Por ejemplo, lo que significa y las implicaciones del
fundamentalismo, el ritualismo y el moralismo. Nada mdas importante que
la promocion libre de la espiritualidad.

Finalmente, al menos desde una perspectiva basica de integralidad,
aplica la presencia y necesidad de desarrollo como seres proyectuales,
donde son fundamentales elementos como la capacidad para sofiar, la
responsabilidad con el ahorro que posibilite estilos de vida con bienestar, el
compromiso con el propio futuro, asi como responsabilidad social tanto con
las generaciones venideras como con el ambiente. También se requieren
habilidades para relacionar los tiempos: el pasado, con sus multiples
experiencias y aprendizajes; el presente, con todas las implicaciones de
trabajo y consciencia; y el futuro, como posibilidad de alcanzar aquello
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que se planea. Bastantes elementos de espiritualidad aplican a tal tipo de
formacion, donde, se tiene presencia el creer, pero sobre todo en si mismo
y en los demds, en la vida y sus dindmicas; en la historia frente a tantos
avances de evoluciéon humana, asi como en el futuro, como posibilidad
temporal para dar uso de aquello que la comunidad humana ha creado,
aprendiendo a discernir aquello que resulta aportante a la vida y aquello
que sencillamente debe indignar, para buscar nuevas posibilidades de
emancipacion y trascendencia espiritual.

(...) ademas de ser capaz de esa metacognicion, es capaz de
decidirse por ser mejor de lo que es, desarrollando potencialidades;
deshaciendo y construyendo; haciendo y evaluando; proyectando
y comparando. A diferencia del animal, es capaz de decidir, hasta
dénde quiere llegar; construir lo que quiere ser, alcanzar lo que
puede esperar. En sintesis, es capaz de decidir y construirse a si
mismo. (Pineda, 2011, p. 7)

Figura 3.2
Planteamiento pedagdgico de las dimensiones bdsicas de la persona
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Fuente: elaboracién propia.
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Como se ha mencionado reiteradamente, es cada individuo el
llamado a pensar, a aprender, a ser y, por ello, si bien el llamado a la
integralidad como estado de vida dindmico es para todos, también aplica
dar paso a una realidad absolutamente dificil de vivir en medio de las
dindmicas escolares. Aqui, se requiere poner en juego constantemente
las mejores cualidades del educador, quien asume una didéctica
especifica para promover la personalizacién, como un acto consciente de
la exteriorizacion responsable del ser individual en el otro y en el entorno,
para construir tejidos sociales, en donde prevalezca una fuente espiritual
de reconstruccién de lo humano, a partir del reconocimiento de quien,
consciente de su existencia, busca y encuentra sus propios sentidos en
medio del mundo y de la vida.

PERSONALIZACION

La personalizacién ha sido incluida, porque, como equipo
investigativo, se intuye cada vez mas la necesidad de descubrir aquellos
criterios que permitan acercarse a la definicién de grupos y experiencias
que podrian ser denominadas como edades espirituales, tal como se ha
hablado con profundidad y sentido de edades psicoldgicas (idealismo,
crisis de autoimagen, crisis de realismo, crisis de reduccion, crisis de
impotencia); o edades que, para la sociedad civil, permiten comprender
a los seres humanos como nifios, nifias, adolescentes, jovenes, adultos,
adultos mayores; o como aplica a lecturas de la ética, por ejemplo, desde
la perspectiva de las etapas de desarrollo moral, donde son relevantes
categorias como la dependencia, la independencia, la interdependencia
(todas necesarias para que no siga pasando, en ninguna de las dimensiones
que existan, personas sin historia).

Han llegado a los 55 afios y les han sucedido muchas cosas.
Pueden pasarse horas contdndote historias vividas; pero no estan
articuladas las fases, los ciclos vitales. A su edad tienen el mismo
sentido de la existencia que alos 20 afios. Y no porque haya un hilo
conductor que ha estructurado el devenir, sino porque se ha vivido
la anécdota sin calar el tiempo. Con frecuencia, vidas sacrificadas,
pero no transformadas. El tiempo no ha sido sazon, sino necesidad
mecdnica. Los sucesos han transcurrido sin ser personalizados. Un
“estar en el mundo” haciendo “cosas buenas”, pero sin vivir la vida
en su densidad de sentido. (Garrido, 1987, p. 126)

105



CAPITULO 3. EXPERIENCIAS DIDACTICAS EN ERE: CAMINOS PARA UNA DIDACTICA DE LA ESPIRITUALIDAD

Porestetipodecomprensionesesposible pensarenunapersonalizacion
dentro del marco de una didactica especifica para la ERE, lo cual implica,
en un primer momento, reconocer al sujeto como persona, es decir, como
un ser histdrico e igualmente digno y capaz. De este modo, el ejercicio
formativo puede partir de la condicidn de libertad individual y equidad
de derechos, reconocidos como condiciones para trascender al sujeto
por encima del estado mercantilista, funcional, inflexible y claramente
limitante de modelos escolarizados enraizados en estructuras cosificantes,
utilitaristas y funcionales que sacrifican la existencia presente y delimitan
la identidad proyectiva a un falso estado de plenitud. Un estado que se
caracteriza por el vacio de la experiencia vivida sin sentido y bajo los
determinismos interpuestos por los constructos sociales, como condicién
necesaria para ser “feliz”.

Por otra parte, se estd pensando en una personalizaciéon que se
constituye en uno de los aspectos relacionales mas importantes dentro de
los procesos de formacidn social, pues se parte del reconocimiento de si
mismo como persona, entendiéndose como un ser y estar en el mundo en
busqueda constante de sentido o sentido. Estos, analégicamente puestos
en relacion con los otros, permiten forjar una conciencia de dependencia,
independencia e interdependencia moral que lleva a identificar, en
su semejante, una experiencia espiritual y trascendente totalmente
vdalida y altamente complementaria que se va constituyendo en una
red de conciencia social. Dicha red, mediada por la alteridad, favorece
la expresién libre de la busqueda constante de derechos universales
comunes que reconstruyen la equidad como valor derivado de la libertad
y como condicion necesaria reconstituyente de la humanidad.

Siendo asi, que una didactica de la Educacion Religiosa esté en
condiciones de dirigir la mirada de los estudiantes hacia una comprension
de sentidos, precisamente, porque a cada experiencia le subyace un
sentido y quienes viven las experiencias son distintos. Ademas, aunque
se hablara de un mismo sujeto que descubre horizontes de vida, é1 mismo
tiene derecho desde la perspectiva de proceso personal, a expresar un
antiguo y nuevo sentido, o un falso (inauténtico) y un verdadero (auténtico)
sentido, siendo una posible y mds englobante expresion la de sentidos de
vida en medio de las dindmicas propias del pensar, tanto en las relaciones
de pluralismo, como de trascendencia y de espiritualidad.

Vivimos en una época de creciente difusién del complejo de
vacuidad. En esta época, la educacion ha de tender no sélo a
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transmitir conocimientos, sino también a afinar la conciencia,
de modo que el hombre preste atento oido para percibir el
requerimiento inherente a cada situacién. En unos tiempos en que
los diez mandamientos han perdido, al parecer, su vigencia para
tantas personas, el hombre tiene que estar capacitado para percibir
los 10000 mandamientos encerrados en 10000 situaciones, con las
que le confronta su vida. (Frankl, 2003, p. 32)

Visto desde la perspectiva de las relaciones con otros, en una
pretendida conciencia social mediada por la alteridad y como derivacion
de los procesos de personalizacion, lo anterior permite vislumbrar, desde
la identidad plural, trascendente y espiritual de la Educacion Religiosa,
una dindmica de resignificacion de lo social mediada por la experiencia
integral de cada sujeto inmerso en el proceso educativo. Su expresion mas
fehaciente es la aceptacidn responsable y respetuosa de la individualidad
personal y del otro, como ser contribuyente a las dindmicas propias del
direccionamiento proyectivo individual humano y, en consecuencia,
social liberador.

A modo de ejemplo, en torno a la aplicacion de esta categoria, en el
marco de las experiencias didédcticas en ERE, cada recuadro de la Figura
3.3 representa la complejidad de un sujeto que, inmerso en el entorno
educativo, entra en relaciones bidireccionales multiples con aquellas
personas —en todo el sentido de la palabra- con quienes comparte
dicho espacio de formacién. Asimismo, se resalta la importancia de la
experiencia espiritual individual como caracteristica que conduce a
la representacion de la interaccion como alteridad, y que media dicha
dindmica de construccion social a través de la dignificacion del otro en
cuanto otro.

En el marco de las experiencias didacticas en ERE, desde la perspectiva
de quien lidera los procesos de aprendizaje, es fundamental la integracion
entre el trabajo colaborativo, donde es relevante la mediaciéon de la
experiencia espiritual de cada persona, asi como la actitud silente, donde
se potencian ejercicios de introspeccion e interiorizacion. Esto permite
crear experiencias comunicativas intra e interpersonales, las cuales, a
través del lenguaje, dignifiquen al otro en su individualidad y promuevan
lalibertad, por medio dela aceptacion critica de los elementos constitutivos
de cada persona que se hacen presente en las actitudes, los modos de ser y
los modos de hacer de cada uno de los integrantes activos en el espacio de
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formacion. Ello les facilita llegar a descubrir en el otro un ser que conforma
un tejido social, en donde su presencia es fundamental en la construccién
y el desarrollo de la sociedad. A continuacién, la figura representa este
ejercicio relacional de los sujetos en clave espiritual, especialmente como
ejercicio de interaccion con otros.

Figura 3.3
Ejercicio relacional de los sujetos en clave espiritual

EXPERIENCIA EXPERIENCIA EXPERIENCIA
ESPIRITUAL ESPIRITUAL ESPIRITUAL
INDIVIDU AL l€«——Alteridad— INDIVIDUAL —— Alteridad— INDIVIDUAL

PERSONA 1 PERSONA 2 PERSONA 3

Alteridad Alteridad Alteridad Alteridad Alteridad

EXPERIENCIA EXPERIENCIA
ESPIRITUAL ESPIRITUAL

INDIVIDUAL < Alteridad— INDIVIDUAL ——Alteridad—

PERSONA 4 PERSONA §

Fuente: elaboracién propia.

Tal como se enuncié anteriormente, la Figura 3.3 es un esquema
que no solo representa la relacionalidad de las personas desde su
experiencia espiritual mediada por la alteridad, sino también la base de
la construccion de conciencia social implementada en las dindmicas de
interaccion de la asignatura Espiritualidad y sentido de vida, en el Colegio
Parroquial San Luis Gonzaga de Bogotd, en 2019. La figura permite
representar la idea de una conciencia social espiritual, lo que, en otras
palabras, constituye el ejercicio de personalizacién llevado desde un
caracter individual espiritual, hacia uno colectivo de construccion social.
Esta es una manera de validar la vivencia activa y constante de los valores
espirituales, como actitudes dignificantes y dignificadoras en el proceso de
formacion humana, reafirmando asi la importancia del tejido social como
fundamento de la libertad y la liberacion. Este ejercicio se hace presente
de forma constante en las interacciones planteadas desde la did4ctica de
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la ERE, en tanto representa la necesidad de sociabilidad de los sujetos, por
medio del reconocimiento de la dignidad del otro en cuanto otro.

De esta manera, los ambientes de aprendizaje se constituyen
como un espacio de formacién y consolidacién de la conciencia social
espiritual de los sujetos presentes en dicho proceso, en donde, ademas, la
particularidad de la didactica de la ERE toma una mayor importancia, pues
promueve, desde el sujeto y su experiencia espiritual, la interaccién y la
relacionalidad multidireccional con los demads sujetos. Estas son mediadas
por la alteridad, favoreciendo asi la nueva creaciéon de experiencias y
realidades que, direccionadas al ejercicio activo en la sociedad, facilitan
la transformacion del entorno mediante la recuperacion y vivencia de los
valores espirituales y la aplicabilidad del saber integrada a la complejidad
del sujeto desde la pedagogia espiritual, que personifica el saber y proyecta
al sujeto plenamente digno en sociedad.

Una did4ctica para la ERE, en clave de pedagogia espiritual y bajo el
marco de la personalizacion, tiene abundantes retos. Por ello, requiere
inicialmente reafirmarse a si misma como un espacio de construccion
particular y social, integral y unificado desde lo espiritual, en donde el
si mismo y el otro, se ratifican como sujetos. Estos asumen experiencias
especificas, siendo distintas las caracteristicas de exteriorizacion de dichas
vivencias, pero todas tendientes a la busqueda de realizacion personal y
comunitaria. Aqui se hace cada vez mds necesario aclarar aquello de las
edades espirituales de las que se habla al inicio de este apartado, pero
las cuales aun no han sido analizadas ni caracterizadas. Al respecto, esto
surge porque no se puede afirmar que la personalizacién esté invitando
a ser ciegos frente a las dificultades de la desorientacién o ante las
acciones contrarias al desarrollo humano en lo personal y comunitario.
En realidad, lo que significa es que, en parametros “normales”, se
posibilita el desarrollo de las dimensiones espiritual y trascendente, en
medio del pluralismo y la apertura a las no creencias. Sin embargo, no se
puede afirmar que cualquier idea o practica es espiritual, precisamente,
porque se necesita dialogar tanto con la ética como con la politica, como
orientadoras de sentido en sociedad. La personalizacidon de una pedagogia
espiritual no puede reducirse a intimismos y demdas comprensiones
erradas de la experiencia espiritual.

(...) al utilizar el término “espiritualidad” se ha generado
ambigiiedad a la hora de intentar comprender el vinculo existente
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entre las dimensiones corporal y espiritual de la persona. Por ello
no conviene entender la espiritualidad dentro de un esquema
antropoldgico de signo dualistico, oponiendo “espiritu” a “cuerpo”.
(Lasso y Mahecha, 2011, p. 64)

A pesar de ello, si puede y debe tender a procesos humanos, en el cual
exista historia que relacione las miradas retrospectiva, circunspectiva y
prospectiva en la l6gica de realizacion, donde tenga cabida el adverbio de
vivir felizmente. Por ello, se requiere dar el paso a una comprension en la
que el ser personal se exprese cabalmente —tanto en el acto de coexistencia,
como en la vivencia fidedigna de un humanismo que reconoce, acepte y
valore la diferencia— no bajo una obligacion determinada por las normas
del contexto, sino bajo la conviccion de ver en el otro un rostro construido
a partir de experiencias. Esto, para que desde alli logre entender que las
diferencias fisicas, ideoldgicas e identitarias no son mas que lazos que
tejen una red de proyeccidn, realizacion y plenitud humana. Es asi como
se percibe necesario desarrollar, en el marco de una didactica para la
Educacion Religiosa, una categoria donde se requieren s6lidos y robustos
procesos de formacion en actitudes politicas que nacen de la mirada
calida, transparente, esperanzadora, apasionante, critica y amante de
la vida en su complejidad, cuya finalidad es la reconstruccion social de la
persona como un ser libre, digno y plenamente capaz de si.

El pleno desarrollo de la personalidad sin mds limitaciones que
las que le imponen los derechos de los demas y el orden juridico,
dentro de un proceso de formacion integral, fisica, psiquica,
intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, civica y demas
valores humanos. (Ley 115, 1994)

FORMACION POLITICA

La formacién politica es clave, pues, por una parte, se insiste en
aquello que plantea Gilles Deleuze en su articulo Post-scriptum sobre
las sociedades de control, en el que evidencia las crisis de las sociedades
disciplinarias, basadas en los centros de encierro descritos por Foucault,
como condicion necesaria para la transformacion hacia las denominadas
sociedades de control. Se trata de aquellas que se configuran como el nuevo
y “mejorado” sistema social contempordaneo, caracterizado por instaurar
nuevas maneras de entender las dindmicas sociales, fundamentalmente a
partir de su principal herramienta: el marketing.
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Deleuze (2006) afirma que, durante la dindmica de transformacion,
reaparecen “algunos mecanismos tomados de las antiguas sociedades de
soberania” (p. 5), los cuales corresponden esencialmente a mecanismos
de control propios de los centros de encierro. Estos aspectos se configuran
como un punto de reflexién en torno a lo educativo, como necesidad
primordial de transformacion del sistema desde el sujeto individual, mas
aun,unoquededicasupropioprocesoacrecerenidentidadyespiritualidad,
siendo asi capaz de autodeterminarse en un contexto particular, con
miras a su desarrollo y madurez. Cabe aclarar que la formacién politica no
necesariamente implica la deconstruccion de los sistemas institucionales,
bajo modelos de alteracion social como la protesta, sino antes bien, el
desarrollo de habilidades criticas y de resistencia que, dentro de una
estructura y dentro de los diversos sistemas, logren resignificar aspectos
esenciales para la formacién humana y la proyectividad social equitativa.

Esto quiere decir que pensar el sistema o los sistemas, significa
reflexionar con sujetos capaces de autodefinirse dentro y fuera de un
sistema que, claramente, puede ser criticado y modificado, de manera
tal que su fin dltimo no se enmarque en la modelacién autodeformante
de individuos para una ideologia especifica, sino mas bien que se
encuadre en la formacién de personas con sentido de vida. Por ende,
tenga proyeccion social humanizadora y humanizante, con la habilidad
para dar un no a la reproduccion de dicho sistema y lo consolide dentro
de un plano antitético, al estilo hegeliano, con el sentido dominante que
conlleva al detrimento de lo propiamente humano de los sistemas sociales
contemporaneos. Todo ello que adquiera significacién como crecimiento
personal, integral, espiritual y, ello, llevado al plano de lo politico en los
términos desarrollados metodolégicamente a continuacion.

La Educacion Religiosa Escolar, como promotora del desarrollo del
pluralismo, la espiritualidad y la trascendencia, se consolida como un
espacio liberador de la persona frente a los sistemas de las sociedades
de control, en tanto propone, desde su epistemologia y didactica, una
construccion mds humana del sujeto, que le permite preguntarse
-y seguramente responderse— por las posibilidades de comprension
de su existencia. Esto da apertura a la finalidad misma del ser y de la
educacidn, no como fin de una empresa, tal y como lo designa Deleuze,
sino desde un plano que hace resistencia y, en consecuencia, es liberador
del espiritu que ha de concretarse en la necesidad o —por lo menos- en
la inquietud transformadora de una sociedad limitada y carente de un
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sentido trascendente. Inquietud, ademds, fundada en lo espiritual, capaz
de dignificar lo humano, en un principio, desde la perspectiva de quien
lidera los procesos de aprendizaje, como mediador del fortalecimiento de
las dimensionesy dignificacién del ser humano, por sobre toda disposicion
econdmica, politica y/o religiosa, caracteristicas de la sociedad.

Ejemplo de ello, en las practicas didacticas y pedagdgicas concretas
que se llevan adelante, es la identificacidn de males espirituales (el
sinsentido, el absurdo, la indiferencia, el suicidio y otros que afectan
considerablemente los proyectos de vida de las personas), los cuales se
convierten en desafios, problemas y necesidades constantes a los que
se hallan abocados los sujetos de aprendizaje y que, de no ser atendidos
formativamente, pueden crear una vida indeseada por cualquier miembro
de la comunidad humana. Esto impacta de manera especial a los jovenes,
en cuanto golpean a la puerta de su corazon las multiples manifestaciones
del mal, como, por ejemplo, la pérdida de valores, la desazon, la depresion,
la amargura, la autoflagelacion, la desesperacidn, la superficialidad, las
ideas suicidas, el estancamiento, la monotonia, los miedos y temores.
Todos estos se van convirtiendo en criterio de vida y demas aspectos que
opacan la libertad que se pretende consolidar.

La pretension es todo lo contrario, ya que se busca la construccién
de saberes y competencias que den cuenta de personas formadas para
habilidades de autocritica, de valoracién asertiva y resiliente de las
experiencias pasadas, asi como para fortalecer la capacidad de busqueda en
distintas fuentes primarias, secundarias, audiovisuales, cinematograficas,
de microrrelatos y demas, a favor de nuevas perspectivas que orienten sus
personalidades hacia la capacidad de decidir opciones concretas tendientes
a mejores estilos de vida. Se pretende también que alli sea posible la
transformacion de realidades que no los satisfacen, y que sea comun el
didlogo con otras perspectivas para dar uso de la capacidad de proyectar
y sofiar desde criterios de realizacion y de vida feliz, en los términos de
una ciudadania espiritual, no dualista ni fundamentalista, ni intimista,
ni rigorista, tampoco ritualista, ni moralista. Esa ciudadania, en realidad,
debe ser la que emerge de una perspectiva que valora el aqui y el ahora
como posibilidad para la vida de bienestar, de bienvivir, de bienser. Siendo
asi que la formacion espiritual, desde una perspectiva politica, atienda
directamente a los anhelos de una educacion que fortalezca las maneras de
pensar, brinde herramientas para ser parte del mundo y solidifique estilos
de vida a favor de la manera de relacionarse intra e interpersonalmente.
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Es asi como se pueden favorecer las buenas relaciones humanas
desde un sentido antropoldgico mientras se ahonda en las
caracteristicas de lo espiritual, puesto que ellas hacen que se
construya una ERE como espacio académico que no se reduce a
una formacion en valores, sino que avanza a la profundidad que
demanda una consciencia espiritual. Cabe resaltar que la ERE
de esta manera, se convierte en todo un dinamismo, el cual no
pretende unicamente la comprension de los demads, sino también
de si mismo. Asi lo menciona Freire “una accién libre solamente
lo es en la medida en que el hombre transforma su mundo y se
transforma asi mismo”. (Pico et al., 2019, p. 20)

Desde esta perspectiva, se hace necesario seguir uniéndose a variadas
iniciativas para transformar la educacién de manera especial en ambientes
escolares o, por lo menos, ciertos de sus aspectos fundantes, para que asi los
demads sistemas de control se vean profundamente reconfigurados y, de este
modo, se logre dar pasos significativos para un proceso de restructuracion
de los ideales que soportan ideoldgicamente los sistemas macrodominantes
que deshumanizan, no dignifican, coartan la libertad, inundan de
desesperanza el contexto de sujetos avidos de sentido. Son sistemas
que, sobre todo, implantan como horizonte de acciéon un materialismo
exclusivista, el cual deja en el olvido toda cuestiéon antropolégica que no
responda a los sistemas de molde autodeformante de una sociedad liquida,
como la analizada por Bauman (2004), relativizando asila vida y los valores,
dejando al ser humano sin una mansion, tal como lo propone Buber (1949),
que dé un sentido trascendente a su existencia.

Por todo lo anterior, desde perspectivas relacionadas con una
didactica para la Educacion Religiosa en Colombia, es que se hace posible
direccionar la mirada, metodoldgicamente hablando, a un primer paso,
donde se agudiza una lectura critica de diversos contextos en los que ha
sido comun confundir elementos de los sistemas de creencias y de fe, asi
como de practicas, ritos e incluso sistemas morales derivados de ello, con
aquello que es mucho mas amplio, espontaneo y propio de la identidad
humana y que, aunque es mediado por la cultura, es primero que lo demas
en cuanto constitutivo del ser: la espiritualidad. Se trata de un primer
momento que puede ser sintetizado como: conocimiento y aceptacion
de la realidad como pedagogia de la indignacién frente a experiencias
de enajenacidn, previendo, como se ha hecho, a partir de este ejercicio,
comprensiones erradas de una supuesta espiritualidad que, en ocasiones,
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enajena y autojustifica los caminos de inconsciencia. Por ello, se plantea
una necesaria formacién politica como posibilitadora de acciones a favor
de una auténtica trascendencia y espiritualidad, en el marco del pluralismo,
que permitan entender la complejidad de la vida, desde una perspectiva
calida, transparente, esperanzadora, apasionante, critica y amante.

Esto, en la practica, traduce la importancia de promover experiencias
para buscar que los sujetos de aprendizaje profundicen en si mismos
y su proceso de autoconocimiento sea significativo. De esa manera,
pueden mejorar muchos aspectos de su vida a partir de ellos mismos
y articulando su pasado, su presente y futuro. Asi pues, como se ha ido
mencionado, debe propender por que se favorezcan procesos aportantes
para fortalecer y mejorar la manera de pensar, asi como la conducta,
para afectar positivamente su comportamiento y su compromiso con las
responsabilidades que asumen, en el marco de un proyecto de vida feliz.

Avanzando metodoldgicamente, y sin perder de vista la perspectiva
interpretativa critica propia del dinamismo entre interioridad y
exterioridad, se requiere un abordaje sistemdtico que promueva
el desarrollo espiritual, siendo fundamentales las experiencias
de concienciacion, liberacion y transformacién interior, tendientes a la
concienciacion, liberacion y transformacion exterior que se traducen en
la resignificacion de las dindmicas sociales. Se trata pues, de un segundo
momento denominado: didlogo de saberes como medio para construir
caminos de atencion ante la indignacion experimentada. Esto, porque
“el didlogo de saberes desde la perspectiva de la Educacién Popular y
la Formacion Politica implica ejercicios de investigacion donde sean
fundamentales las distintas culturas (interculturalidad)” (Mahecha,
2017, p. 118).

Todo lo anterior debe tender hacia la concrecién de criterios
y orientaciones para la ejecucién de acciones pedagdgicas de
espiritualidad conscientes, profundas, libres y auténomas, frente a
las necesidades espirituales evidenciadas en el tejido social. Acciones
personales que dependen, en gran parte, del empoderamiento, porque
se asume que las dindmicas de transformacion vital a favor de la
promocion de la dignidad son, en realidad, consecuencia de robustos
procesos de formacion. Estos constituyen el tercer y ultimo momento,
de caminos posibilitadores de emancipacion pedagdgica espiritual),
maxime cuando es evidente que:
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(...) no se han logrado permear las conciencias colectivas
e individuales al respecto, al punto que se hacen comunes
estilos de vida de poca profundidad y sentido, asi como maneras
de relacionarse con escasa o nula proyeccion en cuanto ejercicio de
poder como protagonismo y participacidon desde la resignificacion
de valores ciudadanos en contraste con los “valores” capitalistas
(Mahecha, 2017, p. 126).

Es fundamental este tercer momento que, en contexto, se percibe mas
dificil de recorrer, pues la emancipacion o transformacion resulta ser lo
mas notorio en la vida real de los estilos de vida humanos, en cuanto si
se vive o no. Ello es verificado por los tipicos funcionamientos cerebrales
y psicoldgicos tendientes a la comodidad, o por la comun vivencia de
circulos “viciosos” que conducen sencillamente a mas de lo mismo, o —
peor aun- al sinsentido y al facilismo que reina en varios contextos. Tal
relacion —confort y facilismo— hace mas complejo el intento del cultivo
de la espiritualidad de manera cotidiana. Aunque no son lo mismo,
se necesitan las perspectivas para las proyecciones de una pedagogia
espiritual integradora y unificadora, a saber: ética (responsabilidad
frente a derechos y deberes); politica (consciencia personal y social); y
espiritual (en légica del desarrollo de la dignidad y la libertad), las cuales
se sintetizan en acciones espirituales.

Si dicho método hace parte de una didactica de la ERE, entonces,
es posible también considerar este espacio académico como una
condicion de posibilidad para la transformacién de un sistema
altamente cuestionado, pero indiscutiblemente funcional para el
prospecto social que subyace a las sociedades de control. Con ello, no
se pretende propiamente la eliminacién de los sistemas sociales, sino
la emancipacién del ser individual, para lograr asi la transformacion
de dindmicas internas que ayuden a pensar en la construccion de una
educacion con sentido, liberadora a favor de 1o humano y humanizante
en si misma; que resignifique el papel del individuo en la sociedad,
reconstruyendo desde lo tedrico con fines practicos, a la persona en
cuanto sujeto digno y altamente capaz de alcanzar la plenitud del ser.
En otras palabras, la emancipacion del ser ha de constituirse en la
capacidad transformadora del individuo ante la sociedad, por medio
del reconocimiento del otro y la defensa de la dignidad y la libertad.
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Dicho de otra manera, se trata de una emancipacion a la que todos los
miembros delas comunidades de aprendizaje tienen derecho, que pasa por
la valoracion profunda de todo lo edificante de la vida, pero también,
por la critica de todo aquello que se ha ido naturalizando en cuanto a
creencias religiosas, culturales, civiles, escolares, ciudadanas, familiares y
sociales se refiere. Es alli en donde emerge la emancipacion, enunciacion
y autonomia para la busqueda de caminos espirituales desde 1o humano,
lo social, lo religioso y lo histérico que, a su vez, legitima también la
vivencia de derechos y deberes, gracias a los procesos de concienciacion y
de apropiacidn, encaminados al reconocimiento y defensa de la dignidad
y libertad humanas.

Asi, se entiende que los procesos de emancipacién surgen a partir
de la necesidad incesante de los seres humanos de ser reconocidos
equitativamente en la sociedad desde su individualidad, al mismo tiempo
que se aspira a configurarse como seres totalmente distintos e igualmente
dignos; pero también desde la colectividad resultante de las dinamicas
de interaccion, las cuales descubren un conjunto de intencionalidades
comunes que, puestas en marcha en la sociedad, pretenden alcanzar un
valor significativo particularizado, poniendo en entredicho el caracter
universal de lo propiamente humano y expresado en la visién negativa
de la diversidad y el pluralismo como categorias que, en el fondo,
segregan, en tanto proponen una mirada de la diferencia, no como una
caracteristica contundente de la individualidad humana, sino antes bien
como un aspecto de marginacion y despersonificacidon disfrazado de
busqueda urgente de liberaciéon y aprobacidn. Por ello, a continuacidn,
se construyen algunas ideas acerca de las categorias de pluralismo y
diversidad dentro de la experiencia didactica de la Educacion Religiosa.
Esta ha de tener una mirada positiva, personalizante y dignificadora,
fundada en lo propiamente espiritual y trascendente del ser humano.

PLURALISMO Y DIVERSIDAD

El pluralismo y la diversidad, como realidades sociales que parten de
lo humano y deben trascender en lo humano, surgen del reconocimiento
personalizante y dignificante del otro, bajo la estructura de tejido social
caracterizado por lo espiritual. Allj, la diferencia particular de los sujetos
que lo conforman se consolida como un factor estructural del resurgir
de los valores correlacionales, y llevan a cualquier persona a tener una
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mirada amable y significante del otro, indistintamente de su configuracion
como sujeto individual. Con ello, se resalta el trascender en y desde lo
humano, puesto que no se vale de la individualidad estructurada por
los constructos sociales, politicos y religiosos propios del entorno para
entablar un discurso liberador limitado y carente de sentido universal
humano, sino antes bien reconfigura a la persona por encima de cualquier
factor externo que pueda delimitar su esencia.

En ese marco de comprension de lo plural y diverso, las experiencias
didacticas en Educacion Religiosa cuentan de manera especial con un
factor sumamente imprescindible dentro del proceso de formacion,
como lo es la inocencia (esa apertura y simplicidad libre de prejuicios
de los nifios, nifias, adolescentes y jovenes). Esta contribuye en la
identificacion y reconocimiento de su compariero de camino como un
ser totalmente otro en su experiencia espiritual y complemente digno
desde su esencia. Ello le permite trascender las obcecaciones producto
de las dindmicas furtivas del tiempo y la interaccion con aquellos seres
que, de alguna u otra manera, se hayan ensimismados en su propia
vision de mundo y pretenden enajenar a otros de la maravillosa
amplitud y perplejidad del vivir.

Es alli donde los gestos y actitudes propias de la nifiez, la adolescencia
y la juventud toman un valor maximo en la experiencia espiritual, ya
que todo acto de bondad, perddn, reconciliacién, comprension, consejo,
didlogo, escucha e, inclusive, de resistencia y discusion, aportan elementos
de construccion de lo humano que trascienden a lo mas humano. Alli se
desnaturalizan ideologias sociales emergentes que, bajo los conceptos de
busquedadelibertad ydederecho, confunden, relativizanydeshumanizan,
en tanto que particularizan los derechos que, por la esencia misma de todo
ser humano, ya son innatos a su condicion. Asi, tales gestos y actitudes
restauran, en la heterogeneidad, un descubrimiento del otro como un ser
espiritual igualmente digno, desvirtuando asi cualquier acto que atente
contra la dignidad de todo ser humano.

Consecuentemente,ladidacticadela ERE,comoentornotransformador,
implica en sus practicas un ejercicio de humanizacion y personalizacion
que, bajo la mirada de asombro, de duda o de perplejidad de alguien que
aprende de la vida, estimule la pluralidad y la diversidad como
factores relacionales que permitan el descubrir de la esencia humana y
fortalezcan habilidades emocionales y sociales. Entre estas se destacan
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el didlogo, el liderazgo, la perseverancia, la resiliencia, el autocontrol,
el autoconocimiento, la empatia, la asertividad, asi como todas aquellas
que, enmarcadas en la alteridad diversa, permitan vislumbrar en el
otro su naturaleza humana, digna y espiritualmente identitaria de su
individualidad relacional en, con y para la sociedad.

Adicionalmente, categorizar la pluralidad y la diversidad, en una
didactica especifica para la Educacion Religiosa en Colombia, implica
conocimiento, intelecciéon y comprension profunda de la historia, ya
que es a través de la memoria histérica que los sujetos se identifican
con su tradicién, es decir, con el dolor y el sufrimiento de aquellos que,
invisibilizados, impregnaron con su esencia el ser, el sentir y el pensar de
las futuras generaciones, pero que, del mismo modo, las motivaron aluchar
por esos derechos libertarios que les eran propios de su humanidad. De
esta forma, pueden entender que el otro, aquel que coexiste en el mundo,
es también producto de la historia y el mayor coémplice de la construccion
histérica de un pueblo, quien, avido de libertad, ha de encontrar en la
unidad —ese tejido social espiritual-la capacidad de alcanzar la experiencia
de experimentar una sociedad fundada en la armonia y la paz.

Un ejemplo muy claro de este aspecto se refleja en la necesidad
de permitirle a los estudiantes reconstruir su historia y sentirse sus
protagonistas. Por ello, en su ejercicio didactico, el papel del maestro debe
favorecer el espacio de reconstruccion y construccion de la historia de
cada persona, con el fin de reconocer la importancia de cada sujeto y su
memoria histérica, en la construccién de tejidos sociales fundados en la
libertad y el respeto por la dignidad del otro. Este ejercicio se llevé a cabo
durante una experiencia en el aula's, en donde, mediante la disposicién
del tiempo y el espacio, cada estudiante reconstruyé de manera grafica o
escrita los aspectos fundamentales de su ser historico. Asi, dicho producto
debia convertirse en un elemento de exposicion que, al ser observado
por cada uno de los integrantes del grupo, permitiera la identificacidn,
reconocimiento y reconstruccion histérica de aquel que plasmo su ser y
su esencia en dicha representacidn.

15 Actividad desarrollada en 2018, con estudiantes de grado Once, en el espacio de formacién denominado Cultura,
pensamiento critico y espiritualidad, del Colegio Parroquial San Luis Gonzaga, en la localidad Rafael Uribe Uribe,
de Bogota.
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Al final del ejercicio, cada uno de los estudiantes tuvo la oportunidad
de narrar la historia del otro, es decir, de aquel con quien se ha identificado
por las diferentes situaciones representadas en los documentos graficos
0 escritos. De ese modo, esta actividad desencadend un conjunto de
emociones que les permitié a los estudiantes reconocer que, en el otro,
igualmente digno pero diferente, se encuentra un coprotagonista de la
historia que pasa a visibilizarse como un compafiero de camino, de
construccion de sentido y de corresponsabilidad social. Alli, 1a perplejidad
de las diferencias y semejanzas se configura en la méaxima riqueza de
libertad, la cual conduce a la expresion real de la esencia del ser, que
disminuye los prejuicios y exalta lo humano por encima de cualquier
reduccionismo y discriminacion social.

Asi, surge la categorizacion de la libertad y la liberacion, en el marco
de la Educacion Religiosa, como un ethos que, ademads de liberar al ser
humano de sus propios limites individuales y llevarlo a una plenitud
excelsa de su desarrollo espiritual y trascendente, le deja, a través de la
exteriorizacidn responsable de su ser, promover en la cultura una libertad
basada. Dicha libertada, basada en la historicidad, contribuye en el
crecimiento cultural, en donde la vida misma se convierta en la principal
representacion del ejercicio auténtico de la libertad y la expresividad
contundente del caracter de liberacidn.

LIBERTAD Y LIBERACION

Libertad y liberacion, anhelada por muchos en el marco de la
educacion y de manera concreta en el caso de una didactica para
la Educacion Religiosa, es otra de las categorias. El énfasis de esta l6gica
formativa esta relacionado con que se presentan cambios continuos, por
ejemplo, desde el uso de libros y guias pensadas para grandes poblaciones,
hacia la apertura a ejercicios de relacion amplia, donde se tengan en
cuenta enfoques especificos como el pluralismo, la trascendencia, la
espiritualidad y sus multiples derivadas. Justamente, es por ese tipico
dinamismo liberador, y en relacion directa con lo que se planteé en la
categoria de la personalizacion, que se descubre como importante atender
mas, desde dichas clases, a las edades y necesidades de las personas, que
a los cursos en los que se encuentran. Aqui es importante buscar que,
con un énfasis investigativo y como consecuencia de ello, y sin repetir
ejercicios de desarrollo para el aprendizaje, los procesos didacticos sean
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desarrollados con poblaciones amplias, en contextos especificos, como
la educacidén primaria, basica o media. También es clave que sean esos
grupos los que vayan aprendiendo y pensando a favor del alcance de los
enfoques por los que se optd (en este caso, de aprendizaje en cuanto a la
libertad y la liberacion).

Todo este tipo de dinamismos acontecen, precisamente, porque
se asume que, aunque sigan existiendo excepciones, es posible el
crecimiento en una cultura. Esta ultima, segun los términos de esta
macroinvestigaciéon, promueve que la clase de ERE no sea, desde ningun
punto de vista, un espacio para el proselitismo, la catequesis, la pastoral
o la evangelizacion, sino para afrontar, en contexto, la vida misma en sus
posibilidades y necesidades de reconocimiento del otro desde el didlogo
profundo (pluralismo), la trascendencia (hacia el interior y el exterior de
la persona), y la espiritualidad como posibilidad para poner en didlogo
armonico la interioridad y la apertura humana. Por toda esta logica
de pensamiento, resulta fundamental, entre las demdas categorias aca
desarrolladas, una didactica que fije su atencién tanto en la libertad como
en la liberacidn de aquello que no resulte aportante para la personalidad,
resignificando los anhelos a favor de la espiritualidad como culmen de los
movimientos intra e interpersonales.

Como es evidente, las implicaciones de ese tipo de bases de relacion
con el conocimiento y las personas en contexto son demasiadas y —sobre
todo- impactantes, maxime si se asumen desde la metodologia planteada
en la categoria de la formacion politica. Asi, no solo serian agiles las
dindmicas de conocimiento, didlogo y transformacién de la realidad, sino
llenas de sentido y con muy poca atencion a la hipocresia o prejuicios,
para ganar terreno en autenticidad y transgresion de todo aquello que
no sea aportante a la vida y sus dindmicas de realizacion. Ello, ademas,
asentado sobre una perspectiva de autonomia tal que, realmente, ponga
en juego de manera continua el didlogo entre la libertad, la consciencia
y la responsabilidad, ante un mundo que lo necesita bastante, mas aun
desde perspectivas de espiritualidad acerca de la dignidad y armonia para
la comunidad humana y su entorno.

Precisamente, por eso, uno de los elementos a tener en cuenta, en el
marco de estas experiencias did4cticas en ERE, como caminos para una
pedagogia de la espiritualidad, segun las dindmicas contextuales y tedrico-
practicas que propone dicho espacio académico, es que esta apuesta queda
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imposibilitada sin un despliegue de la autonomia del sujeto. Tal labor es
entendida como continuo didlogo entre responsabilidad personal y de
contexto, conciencia social y de si mismo, asi como busqueda de libertad de
pensamiento, sensacion y accion en la l6gica que aplique a cada individuo
segun su historicidad. Por ello, esta pedagogia debe concentrar sus esfuerzos
en el desarrollo integral, la congruencia y la unificacién de la persona.

Tan real es esto que se ha ido sistematizando el hecho de ser testigo
de variados ambientes escolares, en los cuales se han dado pasos a la
modificacién nominal de dicho espacio académico que, como es sabido,
ha pasado por tantas crisis y que, en algunos sitios, 1o estdn llamando
“pensamiento critico y sentido de vida”, “espiritualidad y sentido de vida” o
“cultura, pensamiento critico y espiritualidad”. Esta ultima denominacién
es producto de la experiencia actual de la resignificaciéon de la ERE
en el Colegio Parroquial San Luis Gonzaga de Bogot4, que se ha tornado en
un espacio de formaciéon enmarcado en tres aspectos's: la espiritualidad’,
el pensamiento critico’® y la cultura’®. Como en todos los casos, el tema
mas delicado no es el nominalismo, sino las realidades vitales que alli
acontezcan. Por ejemplo, en términos de promocién de la autenticidad,

6 Cabe aclarar que estos aspectos no poseen un orden especifico de accién pedagdgica ni diddctica, sino que
responden a dinamismos envolventes, ascendentes y, en algin sentido, transgresores. Esto, ya que dentro de las
disposiciones educativas se plantea una relaciéon dindmica de interaccién que no permite fijar con exactitud la
participacién cronolégicamente rigurosa de dichas categorias. Mas atin, porque ello se trata de procesos diversos
y distintos.

7 Por medio de la didactica en torno a la espiritualidad, se busca promover en los estudiantes la realizacién plena
de su condicién trascendente mediante el reconocimiento de si mismo como ser en el mundo, identificado como
sujeto histérico y, con ello, logrando darse cuenta de suhumanidad que coexiste con otros seres igualmente dignos;
y, asimismo, mediado por la relacién de cada sujeto con lo supremamente Otro. Lo anterior permite humanizar
la practica pedagdgica, en este caso particular de la ERE, para posibilitar en los estudiantes una construccién del
caracter individual determinado, entre otras cosas, por la relacién intrapersonal y la alteridad que favorece la
reflexién alrededor de la importancia de reconfigurar lo humano ante el panorama deshumanizante del contexto
contemporaneo.

8 Por medio de la didactica en torno al pensamiento critico, se busca promover en el estudiante la habilidad de
pensar de forma critica, con el fin de ampliar su sensibilidad frente a la comprensién de la realidad. Ello, por
medio de la construccién de criterios como la libertad y la verdad, los cuales configuran su compromiso frente
a si mismo y al otro. Esto lo conducen a tomar una postura transformadora en cuanto sujeto social, politico y
miembro de una cultura, capaz de alterar los sistemas totalizadores, homogenizadores y universalistas, muchas
veces deshumanizadores.

¥ La cultura, como tercer aspecto, se ubica dentro de un plano complementario, es decir, que al ser un componente
transversal busca brindar los elementos necesarios para que, desde el contexto, la formacién humana se desarrolle
en un marco situacional que no sea ajeno a su propia naturalidad histérica. Ademads, que permita reconocer lo
propiamente humano en la diversidad, una caracteristica fundante de la realidad, para generar un encuentro
analéctico entre los sujetos y objetos que determinan el contexto. Ello dejara trascender los limites totalizadores
univocos de las dindmicas sociales, politicas, éticas, religiosas y -por qué no-, personales, las cuales, en este
contexto, configuran un modo de vida profundamente desesperanzador y limitante frente a la propia naturaleza
trascendente de todo ser humano.
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la libertad, la identidad, la liberacién en tantos sentidos que se requieren;
asi como demads elementos en los que efectivamente es posible operar,
ya sea para el humanismo y la humanizacién, la integralidad, la
personalizacion, la formacién politica, el pluralismo, la diversidad; y
como catalizador de todo aquello, la sistematizacion de experiencias.

En este punto de la reflexion, es bastante clara la necesidad de ser
liberados o —-mejor- liberarse del peso de la desazon al vivir, asi como de
estados vitales en los que el tnico interés es responder al peso de las cargas
que otros ponen; o de la monotonia inconsciente y de mentalidades que ven
mucho mejor evitar la incertidumbre en las dinamicas cotidianas de vida; y,
sobre todo, librarse de maneras de comprender y vivir el tiempo y el espacio
como una carcel de la que se busca salir, pues, espiritualmente, el tiempo y el
espacio son las mejores oportunidades para dar pasos en el proceso vital de
ser digno, libre, feliz, satisfecho, comprometido, realizado.

Lo que aplica y beneficia, lo que hace real estas busquedas de
emancipacion, es la libertad comprometida, la relacién interior profunda
consigo mismo y con los demds, en la cual se asume la realidad desde
criterios de libertad en todos los sentidos, las palabras, los silencios, las
acciones, las omisiones, los proyectos, las sensibilidades, el uso de los
tiempos, la entrega o no a distintas experiencias desde el aprendizaje
sabio para decidir; asi como sus respectivas derivadas en estilos de vida
de bhienestar, de serenidad, de motivaciones profundas y convicciones
posibilitadoras de la dosificacién de las energias y las acciones en l6gica
de comprensién y vivencia de los valores espirituales. Todo ello es la
construccion personal y comunitaria de caminos para lo que se puede
denominar una ciudadania espiritual, que se requiere caracterizar y
conceptualizar, y cuyos objetivos pueden tender hacia el:

[...] planteamiento de unos aportes a los lineamientos curriculares
para la ERE, desde el eje epistemoldgico y existencial identificado
como Espiritualidad Ciudadana, que se fundamenta en el
reconocimiento y resignificacién de la dimension espiritual, como
una oportunidad de sentido de vida y realizacion para el ser
humano, quien estd en permanente busqueda de la trascendencia,
de la comunicacidn con los otros y de un compromiso social desde
la solidaridad, la justicia y la tolerancia frente a la diversidad.
(Ortiz, 2019, p. 12)
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Entre tantos argumentos que se han venido expresando acerca de las
principales caracteristicas de una diddctica para la ERE, basta articularlos
sin contradicciones, para dejar claro que un método fundamental para
hacer de esta didactica especifica algo dinamico y vital, es dar uso de la
modalidad por excelencia llamada a ser productora de conocimiento,
evitando al maximo el simplismo: la sistematizacion de experiencias.
Para esta se podrian aplicar distintos enfoques, dependiendo del piso
epistemoldgico y metodoldgico desde el cual se ubique el lider de
aprendizaje de la labor de formacién desde la Educacion Religiosa, como
medio para potenciar la trascendencia, el pluralismo y la espiritualidad,
especialmente teniendo en cuenta el desde donde, para qué y cémo
percibidos por cada educador y, en este caso, sistematizador.

SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

Por todo lo anterior, finalmente, es pertinente aludir a la
sistematizacion de experiencias, pues nada es mdas pedagdgico que
la autocomprension, interpretacion y construccion de si mismo y de
los colectivos donde se desarrolla la vida en medio de la cultura. Las
experiencias de cada ser humano en su individualidad, preferiblemente
en su identidad, son sagradas para el fortalecimiento de un tejido social,
donde abundan las dificultades para la construcciéon de personalidad.
Lograrlo a partir de las clases de ERE en los ambientes que corresponda,
favorece la resistencia concreta ante procesos que conducen, por ejemplo,
a la homogenizacidn, la superficialidad, la inautenticidad, el sinsentido,
la hipocresia y, lo peor, existencias en las que el poder de la vida misma
se hace ver como responsabilidad de algunos caudillos o lideres que se
atribuyen el rol de orientar aquello que realmente es labor personal.
Aqui, sera fundamental aprender a identificarlo para desnaturalizar
ideas que hagan posible tal despersonalizacion. Es cuestion de poner en
juego la capacidad para analizar y caracterizar los principales elementos
subyacentes a la experiencia cotidiana, desde posturas autocriticas y de
construccion de conocimiento.

EnelmarcoespecificodelaEducacionReligiosa,sehanidoidentificando
posibles fuentes para la construccién de conocimiento, relacionadas con
aspectos como, por ejemplo, la espiritualidad (vitalidad y amor); el sentido
de la vida (motivaciones y proyecto de vida); la realizacién personal y
comunitaria (asumir la responsabilidad humana de ser felices); el sentido
de las creencias (capacidad critica frente a lo que hemos aprendido y
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naturalizado); la reflexion acerca de lo que se puede denominar como
“males espirituales” (absurdo, sinsentido, suicidio, indiferencia); y llegar
aneologismos posibles de desarrollar a profundidad en sus caracteristicas
como una ciudadania y un cielo espiritual (posibilidades de vida plena
aqui y ahora), o valores espirituales y sus implicaciones (significar,
resignificar, proyectar).

Todo lo anterior implica poner en escena la dindmica a la que se
ha llamado, en esta investigacion, diddctica de la ERE, donde juegue
papel importante la sabiduria del educador, pero, a la par y de manera
equilibrada, el pensamiento de los estudiantes y demas miembros del
colectivo que aprende y condensa la construccion cultural a la que se da
cabida en este tipo de experiencias. Esto permitird que estas reflexiones y
otras tantas que emerjan del acto educativo, hagan parte de una didactica
para la ERE, en confrontacion directa con las categorias que se han ido
desarrollando, y cuya finalidad, en cada caso, consiste, literalmente, en
sistematizar experiencias, en directa relacion con las categorias de este
mismo capitulo. Por ejemplo, para comprenderse ampliamente a si mismo,
para valorar-se y, luego, para empoderar-se a favor de la autonomia y la
libertad como experiencia espiritual en cuanto interdependiente entre la
sociedad, la naturaleza, el universo y la identidad personal: quién soy —
quién quiero ser, y quién requiere la comunidad humana que yo sea.

Salvando todas las proporciones de lo que significa realmente ser
constructores de conocimiento, valga mencionar una muestra desde
la experiencia en el aula?: al preguntar por posibilidades para asumir
una ciudadania espiritual y como derivado de ello, especificamente,
por las principales caracteristicas de un cielo espiritual, se pasa por tres
definiciones en el proceso de una misma estudiante que representa a toda
una familia, comunidad de estudio y contexto en general, y quien expresa
dichas definiciones como fruto de la comprension de sentido particular, y
haciendo evidente, en cada una, la importancia de lo expresado a lo largo
de todo este capitulo. Alli se puede asumir directamente una pedagogia
espiritual a favor de la vida en libertad en sociedad, aplicable en la
realidad cotidiana.

20Proceso desarrollado en 2019, con estudiantes de grado Octavo, en clase de Educacion Religiosa Escolar del Colegio
San Rafael IED, en la localidad 8 de Bogotd.
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Propuesta 1: “Para mi el cielo espiritual es como lo que esta
después de la muerte; o sea, después de haber vivido en la Tierra.
Al morir, si fuiste buena persona, vas al cielo”.

Propuesta 2: “Para mi el cielo espiritual es aquel que uno elige
vivir; o sea, yo puedo decidir mi propio cielo o mi ruina, si soy
buena persona y estoy feliz conmigo misma. Tengo asegurado
el cielo, pero de lo contrario viviré en miseria, tristeza,
deshonra, etc.”.

Propuesta 3: “El cielo espiritual es aquel que decidimos construir,
en el que decidimos vivir; el cielo espiritual lo tenemos ganado
cuando conocemos el valor de la vida y nuestro valor propio.
Cuando aprendemos a amarnos y cuidarnos, empezamos a
sentir un tipo de paz interior; cuando vemos lo lindo de la vida
nos sentimos bien; cuando hacemos cosas buenas estamos bien;
cuando hacemos cosas por nosotros mismos, estamos bien,
estamos comodos, sin preocuparnos por malas consciencias. El
cielo espiritual se gana y se elige”.

Continuando la interpretacién de elementos subyacentes a esta
experiencia de formacion espiritual, es claro que, si a esta clase de ERE
no aplica el estudio de un cielo atmosférico ni religioso en particular,
si puede proponerse una dialéctica, en cuanto didlogo argumentativo,
correspondiente a tantas experiencias comunes de los aprendices y sus
familias, en las que se oyen expresiones como: “esta vida es un infierno”.
Desde alli se puede construir juntos—y de manera personal- qué es aquello
que implica la construccidn de un cielo espiritual, donde sean realmente
relevantes aspectos de valoracion de la vida, de si mismos, del tiempo
y las demads personas, asi como de las oportunidades, del sentido y los
sentidos que se descubren al vivir, de la necesaria integracion personal,
de la posibilidad de superacion personal en relacion con las propias
fragilidades y enajenaciones. En estos ejercicios, se hacen fundamentales
los actos de consciencia y la movilizacion de las personalidades a favor
de la libertad espiritual.

De esta manera, una diddctica para la ERE pone en juego la capacidad
de pensar tanto del educador como del estudiante, en contexto, asumiendo
términos que emergen a favor de la vida y, al mismo tiempo, demandan
ejercicios creativos por parte de todos los sujetos de aprendizaje, y que
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no sean improvisados. Asi, permanece la coherencia transversal con la
categoria dela formacidén politica, donde, seguin se explico, es fundamental
una metodologia que asuma la pedagogia de indignacion, junto con la
interpretacion de necesidades desde el didlogo de saberes. Ademads, como
culmen de ello, que permita la construccion de caminos de emancipacion,
pero adaptados a los lenguajes de las personas que viven el mundo real, y
que estan continuamente abocadas a las condiciones de vida propias a las
generaciones con las que se comparte el reto de aprendizaje espiritual.

A MANERA DE CIERRE

Con la atencidn responsable a lo que se ha denominado experiencias
diddcticas en Educacion Religiosa, caminos para una pedagogia de la
espiritualidad, es posible concluir que esta labor educativa, desde un
punto de vista didactico, consiste en valorar profundamente y superar
una exclusiva teorizacion, los procesos vivenciales amplios que conducen
a la construccion de reflexiones autocriticas respecto del campo y el
mundo de la vida. Para ello, no solo se requiere el didlogo al nivel de
los estudiantes, sino también a nivel de toda la comunidad educativa,
donde existen retos, desafios y necesidades especificas que pueden y
deben interactuar con la construccién de conocimiento, en el marco de la
formacion trascendente, pluralista y espiritual.

Evidentemente, esteejercicioessolounacercamientoaposibilidadesde
comprension didactica para el caso de la ERE, porque son abundantisimos
los recursos, técnicas, secuencias, unidades didacticas y demads, que se
encuentran para favorecer los procesos de educacidn. Pero, a su vez, es
importante tal tipo de comprensiones, para continuar con la tarea de
mitigar la mala imagen de este espacio académico, el cual es impopular
y frente al cual aplica el prejuicio de que es una pérdida de tiempo o,
peor aun, que estd enfocado al proselitismo y demas aspectos religiosos
—en muchas ocasiones y dependiendo del enfoque- inoperantes, vacuos
y sinsentido. Por ello, se profundiza y se proponen distintas categorias
como fundamentales al momento de asumir una diddctica para la ERE en
Colombia, pero nada mejor que sigan emergiendo otras mas.

Asimismo, esta reflexion lleva inmerso un proceso de vivencia
espiritual y trascendente que permite dilucidar, en lo cotidiano, aspectos
que, ademads de resignificar el ejercicio didactico de la Educacion Religiosa
en sus distintas practicas, ha permitido también la resignificacion de la
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vida de quienes, abiertos a vivir esta experiencia, han encontrado un estilo
de vida fundado en la complejidad propia de la humanidad, buscando
humanizar, personalizar y promover la pluralidad, la diversidad, la
libertad y la liberacién, por medio de un ejercicio de sistematizacién
permeado por la vida, los colectivos y la apertura relacional de esta, en
la construccion de tejidos sociales en donde prevalece el otro como otro y,
sobre todo, donde se busca dignificar la existencia, mas alla del ejercicio
mismo del saber. Con todo este proceso de comprensién investigativa, se
continuan abriendo horizontes a la posibilidad de entender y vivir que las
distintas experiencias didacticas en ERE surgen del ejercicio personal y
reflexivo. En este es importante la sistematizaciéon formativa y generadora
de conocimiento, labor que conlleva continuos actos responsables de la
exterioridad transgresora de los modelos deterministas.

Ello, en tanto surgen de la interioridad trascendente de la persona, en
este caso del lider y mediador de conocimiento que acompafia, permea
a la humanidad y promueve los ejercicios de consciencia, poniendo en
juego sus propios procesos de interioridad, llamados a movilizarse en
su complejidad constitutiva, para realizarse luego en la exterioridad
reflexionada de su actuar en el mundo. Lo anterior estd mediado por la
praxis hermenéutica interpretativa, que permite retornar la experiencia
vivida como una posibilidad de reinterpretacion del ser para volver al
movimiento de exteriorizacion, bajo un caracter de crecimiento personal
y de madurez desde los criterios de la espiritualidad, los cuales seran
profundizados en el siguiente capitulo.

Finalmente, se reafirma la pertinencia de este ejercicio investigativo
enmarcado en la didactica especifica de la ERE en Colombia, el cual
permite, desde la particularidad, reconstruir la imagen de un espacio que,
indudablemente, responde a las condiciones humanas de las personas
que, hoy, buscan incesantemente resignificar su existencia desde un
plano espiritual y trascendente, fortalecido desde la promocion integral
de lo plenamente humano, y enriquecido por la vivencia real de las
categorias anteriormente expuestas. Su finalidad es realmente el ejercicio
responsable de la vida que se instaura, indudablemente, en la relacion
consciente de la interioridad y la exterioridad; un ejercicio que va mas
alla de los limites institucionales, fundando asi lo que posiblemente se
podria constituir a partir de un proceso donde juegan papel fundamental
lainterioridad humana, la alteridad y, como fruto de ello, la espiritualidad.
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El hombre esta siempre orientado y ordenado a algo que no

es el mismo; ya sea un sentido que ha de cumplir ya sea otro ser
humano con el que se encuentra. En una u otra forma, el hecho de ser
hombre apunta siempre mas alla de uno mismo, y esta trascendencia
constituye la esencia de la existencia humana.

(Frankl, 1994, p.11)
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INTRODUCCION

En la travesia discursiva que se ha desarrollado a lo largo de los
capitulos anteriores, se ha intentado presentar a la didactica especifica
como un campo disciplinar de la pedagogia, cuya intencion esla reflexion y
la praxis de los procesos de ensefianza de los saberes, desde la prospectiva
de la promocion del aprendizaje, donde se relacionan constantemente el
docente, el saber y el estudiante.

Ahora bien, la pregunta de este ultimo capitulo es por la didactica
especifica de la Educacién Religiosa, didactica que no es una disciplina,
porque no es un tratado independiente de la practica pedagogica, sino que
es el campo en donde convergen los conocimientos de la ERE con el saber
pedagdgico del docente. Es decir, accion y reflexion que no se puede reducir
a pensar actividades, estrategias o0 métodos, sino que se concreta como la
comprension holistica de la articulacion dada en el aula. Alli mismo es
donde se privilegian aspectos como el curriculo, lo practico, lo didactico,
lo evaluativo, y los saberes propios de la ERE (espiritualidad, pluralismo
religioso, apertura humana, estudios de la religion, sentido de la vida,
didlogo interreligioso, etc.). De esta forma, se convierte en el lugar tedrico-
practico, donde el docente se pregunta por las condiciones, los elementos
y las formas de transformar un saber sabido en un saber ensefiable, en el
marco de contextos especificos avidos del cultivo de la espiritualidad.

Asimismo, el recorrido investigativo de este proyecto ha permitido
afirmar que la Educacion Religiosa Escolar (ERE), enmarcada en la politica
publica sobre educacion en Colombia (Botero y Herndndez, 2017), tiene
como intencionalidad aportar a la formacién integral de los estudiantes,
a partir de su articulacion con el cultivo del sentido, el desarrollo del
pluralismo religioso y la concienciacion de la apertura humana (Cuellar
y Moncada, 2019). Ello es, en ultimas, una articulacién con el proyecto
de lo humano, a partir de su incidencia en el robustecimiento de la
dimensionalidad humana desde tres componentes fundamentales: lo
espiritual, lo religioso y lo trascendente.

Sin embargo, cuando estas tres dimensiones se piensan desde

la perspectiva de la diddactica, es posible evidenciar la necesidad de
concentrar la reflexién sobre la ensefabilidad de la articulacion entre lo
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interior y lo exterior, es decir, entre el cultivo de la interioridad humana y
su proyeccion social en cuanto aprendizaje. Por ello, este ultimo capitulo
tiene como propdasito favorecer el andlisis de dicha tensién, inclinada hacia
el empoderamiento de quien aprende, consolidando asi la aproximacion
de una did4ctica especifica para la ERE en Colombia.

Para cumplir con dicho cometido, se asume la cimentacién de dos
conceptos fundamentales: la interioridad y la apertura humana. Estos se
entienden como los nucleos problematizadores sobre los cuales hay que
tejer la reflexion y el desarrollo de esta didactica especifica, de tal forma
que alli pueda emerger la identidad de la misma, permitiendo no solo
el cultivo de la dimension del sentido, sino también la realizacion de la
dimension politica del ser humano, y que, en medio de las dos, crezca
el pluralismo religioso. Este ultimo visto como un nucleo articulador que
permite la construccién de una hermenéutica del mundo de la vida, cuya
base cuenta con actitudes que valoran la riqueza de la diversidad cultural,
desde donde subyacen multiples caracteristicas de espiritualidad. Al final,
seresaltalaimportancia de lo que se ha denominado como la ensefiabilidad
desdela articulacion de la historicidad ylas acciones humanas. Al respecto,
es cada vez mas claro que esta perspectiva evita los llamados recetarios,
para hacer énfasis en la importancia del empoderamiento de quien
ensefia a favor del aprendizaje, de acuerdo con las diversas historias que
se ponen en juego en el acto educativo.

INTERIORIDAD

La espiritualidad puede ser comprendida de distintas formas, pero
todas ellas tienen que ver con la dimensidn trascendente del ser humano.
Es decir, se relacionan con el despliegue de la interioridad desde su centro
hacia la otredad, en una relacionalidad constitutiva, profunda y, a la vez,
infinita y enorme hacia todo cuanto existe. En tal sentido, si bien esta ha
venido siendo una investigacion que toma distancia de la exclusividad de
un ser superior como punto de partida para el desarrollo de la dimensién
espiritual, en este caso, acoge la propuesta de Raimon Panikkar, quien
alude a un triple entrelazamiento entre el Absoluto, el ser humano y el
mundo, desde lo que se concibe como intuicion cosmotedndrica.

Para el tedlogo indo-catalan, la espiritualidad es una experiencia

humana integral, dada a partir de esta triple apertura hacia el otro
(alteridad), lo otro (ecosofia) y el Absoluto (teologia):
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Nuestra crisis actual y al mismo tiempo su mayor profundidad
y vocacién es comprender que el microcosmos humano y el
macrocosmos material no son dos mundos separados, sino la
misma y unica realidad cosmotedndrica, en la que la tercera
dimensidn ‘divina’ es efectivamente el vinculo que unifica las otras
dos dimensiones de la realidad. Por lo que aislarse en el intento
de salvar la propia alma es puro egoismo y cobardia, y arrojarse
uno todo entero a la tarea de salvar el mundo, pura vanidad y
presuncion. Para realizar la sintesis tenemos que ser cada vez
mas conscientes no solamente de la correlacién entre aspectos
internos y externos, humanos y césmicos de la realidad, sino su
inter-relacion. (Panikkar, 2015, pos. 5693)

Dicho esto, es claro que el mundo asiste hoy a un despertar espiritual
sin precedentes, pero con mayor madurez y disposicion, al no caer en los
extremos intimistas o activistas. Esto permite una consciencia de sintesis,
donde la interioridad y la proximidad se imbrican en la unica experiencia
de lo real y, al mismo tiempo, la contemplacion y la praxis se retroalimentan,
independientemente del contexto en que se esté. Asi pues, en la practica
cotidiana, cultivar la espiritualidad significa retomar el nucleo de la
identidad para, desde alli, abrazar la naturaleza mas genuina y propia de
la estructura humana: ser nudos en una red de relaciones (infinita), en lo
posible, caracterizada por las categorias que se han venido mencionando y
que fueron desarrolladas ampliamente en el capitulo anterior, todos aspectos
que demandan un proceso amplio y constante de autoconocimiento.

Retomar el nucleo de la identidad implicaria comprender al ser humano
como ser situado o, en otros términos, con una temporalidad (finitud)
que escribe una historia con su praxis, la cual tiende a su necesidad de
perpetuarse en lo infinito. En esta tension entre finito e infinito, se lleva al
ser humano a tomar decisiones de aislamiento, porque prefiere huir de lo
que confronta su ser finito. De esta manera, busca hospedarse en el mundo
de lo metafisico, dando espalda al mundo de la vida, en donde lo cultural, lo
social, lo historico, lo trascendente y lo espiritual cobran su sentido.

Por tal motivo, se deduce que aislarse significa ignorar lo que se es, asi
como dedicarse a solo percibir y trabajar por la materialidad en excesos
lleva a una existencia incompleta. Por ende, la espiritualidad consiste en
la integracion de la interioridad y la cotidianidad composibilitante de la
vida, en la que distintos polos se tocan: lo finito y lo infinito, lo fascinante
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y lo tremendo, lo divino ylo humano, los suefios y metas con la realidad, el
ahora con la eternidad, la vida y la muerte. Todo ello se da, precisamente,
porque, al contrario de la exaltacidén de algunas mayorias, se opta por la
acogida de todas las cosmovisiones propias del mundo de la vida, desde
donde siempre es posible discernir elementos de espiritualidad.

Sobre este asunto, el fildsofo cataldn Jordi Pigem, en sulibro Buena crisis,
reflexiona sobre lo crucial de la vida espiritual en el camino emprendido
por la humanidad después de una crisis desconcertante cargada de
depresion, ansiedad y sin sentido, hacia un mundo postmaterialista:

Un mundo asombroso en el que no nos sentimos como individuos
aislados sino como olas en un océano de relaciones, rebosantes de
vinculos. No somos espectadores externos, sino participantes en
una aventura conjunta. La experiencia postmaterialista de fluir
en un mundo interrelacionado y dindmico nos hace participar
y sentir arraigados, y ello refuerza nuestra inclinacién natural a
seguir fluyendo. No es un circulo vicioso sino virtuoso. El circulo
vicioso genera egoismo y competicion. Ve el mundo y a los demas
como objetos de explotacion o rivales. El circulo virtuoso del
postmaterialismo genera altruismo y cooperacion. Ve el mundo
como algo asombroso, un lugar para crear y celebrar. Un nativo
norteamericano cont6 a su nieto que sentia habia dos lobos
luchando en su interior: “Uno de los lobos es violento, lleno de
venganza. El otro es carifioso y compasivo”. El nieto pregunto:
¢Cudl de los lobos vencerd en tu corazén? ‘Aquel que alimente’
respondié el anciano. (Pigem, 2009, pos. 848).

De esta manera, para esta investigacion, resulta posible plantear
una did4ctica especifica de la ERE que se ocupe de la promocién del
paradigma postmaterialista en los estudiantes, hacia el cual se puede
dirigir la humanidad, reforzando asila busqueda de horizontes de sentido,
valorando y asumiendo lo que se ha denominado como un retorno al
reconocimiento de valores que superan la materialidad y volcando asi
las motivaciones y convicciones hacia la alteridad con quienes sufren
(incluyendo el si mismo) y al cuidado del mundo, en lugar de depredar y
destruir. Es decir, una didactica en la que el autoconocimiento impulse el
reconocimiento de la dimension espiritual y abra a la totalidad y al infinito,
como lo menciona Andrés Alfonso Martos (2008), citando a Levinas: “al
ser para el otro” (p. 25).
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Entonces, desde esta perspectiva, queda claro que el encuentro consigo
mismo es, al tiempo y necesariamente, un encuentro con la realidad. Por
eso, la alusion a una diddactica de la espiritualidad, lo es también a una
construccion de saber practico del descubrimiento interior con efectos
reales, tangibles, comprobables, en el sentido de competencias adquiridas
o habilidades instaladas y sostenidas en medio de las dindmicas sociales.
De hecho, una didactica de la espiritualidad sefiala la imposibilidad de una
praxis auténtica y eficaz, sin un cambio, modificacién o transformacién
personal, porque el mundo es el reflejo de lo que somos. O, dicho de otra
manera, el como lo vemos depende del ser interior cultivado.

Conunadidéactica especificadela ERE, en el marco dela espiritualidad,
no hay espacio para la instrumentalizacion de la conciencia, es decir, no
hay un manual de instrucciones para poner a reflexionar a una persona
y orientar sus intencionalidades. Dicha praxis la adquiere el docente en
su ejercicio pedagdgico, mostrando el camino para que el estudiante,
a través de las clases de ERE, descubra por si mismo lo que alimenta
sus sentidos. En ese sentido, vale la pena preguntarse entonces: ¢la
intencionalidad, la busqueda de sentido de la que se ha hablado esta en
la instruccién de la vida interior o estd en el descubrimiento que hace
una persona a través de las clases de ERE? La respuesta a esta pregunta
es afirmativa en las dos direcciones propuestas.

Por un lado, la busqueda de sentido parte de una intencionalidad
existente al interior de cada ser humano. La relacidn que se establece en
el ser humano con el mundo de la vida, con lo social, con lo Otro y los
otros, se da como una afectacion activa en la subjetividad de cada uno. Por
eso, es necesaria la instruccion hacia la vida interior, pues, como diria la
fenomenologia husserliana, la intencionalidad siempre esta relacionada
con la conciencia. Y el ser humano siempre tiene conciencia de algo. Esa
conciencia tiene su educabilidad con la reflexién y confrontacién en su
propia interioridad, en su autoconocimiento.

Ahora bien, el descubrimiento que hace una persona mediante las
clases de ERE habla de la intencionalidad orientada. El fendmeno de
confrontacion con la trascendencia, lo plural y lo espiritual es mostrado
por medio de los curriculos que desvelan fendmenos de intencionalidades
y no verdades absolutas. El absolutismo no tiene cabida en las clases
de ERE. Esta fue una de las dificultades halladas en los instrumentos
aplicados a los docentes de ERE y que fueron analizados ampliamente
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en el primer capitulo. No obstante, se rescata el valor de las clases de
ERE para la orientacién de la conciencia en los estudiantes que lleva al
autoconocimiento. Y el modo de ensefiar, a través de la orientacion de la
conciencia y el necesario conocimiento de si en relacién con la realidad,
es lo que se ha denominado diddctica especifica para la ERE, en el marco
de la espiritualidad.

Concomitante con esto, la fildsofa Monica Cavallé (2017) expresa
claramente lo siguiente sobre la importancia del autoconocimiento:

Las grandes tradiciones de sabiduria son unanimes al recordarnos
que poseemos un potencial magnifico del que con frecuencia
estamos desconectados o que ni siquiera sospechamos. Estamos
dormidos a nuestro verdadero ser cuando permanecemos
confinados en las estrechas fronteras de lo conocido, en el circuito
cerrado en el que nos mantienen nuestras limitadas concepciones
sobre nosotros y sobre la realidad. Extrafios para nosotros
mismos, viviendo solo una parte infima de lo que somos, sin haber
vislumbrado nuestro auténtico ser y su grandeza, nos enajenamos
igualmente del contacto pleno con los demds y con la totalidad
de la vida. Abandonar este confinamiento de nuestra mente y
de nuestras pequefias vidas es uno de los objetivos de la filosofia
sapiencial. (p. 9)

Este punto de vista delafilésofa canariano solo es sobre larecuperacion
delamiradainterior comoinexorable para unavida plena, sino también de
larecuperacion de la vertiente sapiencial de la filosofia. Pues, la existencia
misma se transforma, en la medida que conoce lo esencial, desde una
aproximacion primera que es condicion de posibilidad de todo 1o demas: el
autoconocimiento. Maxime si ello dialoga con las multiples realidades que
permiten a los estudiantes de la ERE, una ampliacion de los horizontes de
comprensién y acciéon a favor de la vivencia de competencias propias
de la espiritualidad, la trascendencia y el pluralismo.

Entonces, ¢cudntas y cudles implicaciones tiene ello en las dindmicas
cotidianas del estudio de la ERE? Corresponde a cada agente de la
educacidn poder responder a esta pregunta. Se deja a la autonomia desde
su aula, pero es claro que depende de los estandares curriculares que esta
permitiendo el Ministerio de Educacioén, asi como del tipo de curriculo
que se trabaja en una instituciéon educativa. La didactica necesita dialogar
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con el modelo pedagdgico de una institucion y, desde la interioridad y
el autoconocimiento, el tipo de espiritualidad de los estudiantes y la
ayuda did4ctica desde el docente. Ese vinculo hard que no se piense un
curriculo desarticulado, sino que se establezca una didactica para la ERE
desde la espiritualidad que contempla distintas formas de comprender lo
trascendente, lo otro, en la pluralidad y el didlogo.

Un texto de Kant (2004) ayuda a esta comprension, que va por esta
misma linea y, es cuando el fildsofo alemdn se ocupa del interrogante:
¢Qué es la ilustracion?:

La ilustracion es la liberacion del hombre de su culpable
incapacidad. La incapacidad significa la imposibilidad de servirse
de su inteligencia sin la guia de otro. Esta incapacidad es culpable
porque su causa no reside en la falta de inteligencia sino de
decisién y valor para servirse por si mismo de ella sin la tutela
de otro. jSapere aude! jTen el valor de servirte de tu propia razon!:
he ahi el lema de la ilustracion. (p. 25)

Kant relaciona el no-autoconocimiento con la incapacidad de pensar
por si mismo (minoria de edad), mientras que la mayoria de edad, con
la capacidad de hacerlo. De tal modo, la dependencia existencial es
perjudicial para la madurez, en cuanto se transfiere la responsabilidad de
vivir a los demas, sin ser duefios de las decisiones propias. En cambio, la
libertad consiste en vivir la més genuina identidad, aunque para hacerlo,
sea imperativo el autoconocimiento. Habrd quien decida no hacerlo,
es respetable. Sin embargo, ello implica una opcién por lo superficial,
obstaculo mayor del ser humano al momento de dar el salto de paradigma:
del egoismo competitivo destructivo, al cosmoteandrico-oblativo, en los
términos que se han venido desarrollando. También ello evidencia la
necesidad de una diddctica de la espiritualidad.

Uno de los primeros hallazgos del camino interior es el impulso de
perfeccién, en cuanto ir hasta el final de las metas y propdsitos genuinos
y auténticos de cada persona, en didlogo con los constructos de la cultura
y de la civilizacidon que han tejido la comunidad humana. Ello mismo, en
otras palabras, puede comprenderse como ese principio rector de libertad
(proairesis) de Epitecto y fuerza de vida (conatus) de Spinoza. Ambos
términos son indicativos del ser mas propio tendiente a su desarrollo
actualizante vital continuo. De ahi que el fildsofo holandés expresara,
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en su texto Etica y Tratado teoldgico-politico, que la alegria consiste en
pasar de un estado de bien a otro de mayor perfeccion. Asi que, sin caer
en el monismo, voluntarismo, heroisismo, libertinaje y demas extremos,
las personas aprendan a vivir el proceso de descentrado centramiento
(correlacion interioridad y alteridad), para de esta manera llegar a conocer
un impulso hacia la perfeccion, entendida esta ultima como el estado de
entrelazamiento no fragmentado de lo real, junto con la integracién y
desarrollo no excluyente ni absolutizante de ninguna de sus dimensiones.

En la reciprocidad y mutua referenciaciéon de la mismidad con la
totalidad, nadie puede anquilosarse en su autoconocimiento, pues este
remite de manera insoslayable al Otro, lo otro y al otro. Precisamente,
desde este tipo de comprensiones resulta oportuna una didactica que
también se ocupe de la formacidn politica, en los términos que fueron
desarrollados en el capitulo anterior, donde es fundamental preguntarse
y responder vitalmente por la orientacion ciudadana de un individuo y
colectivo concreto.

Asi pues, en la prdactica formativa, desde el campo disciplinar de
una didéctica especifica para la Educacién Religiosa, cuya apuesta
investigativa es la espiritualidad, la trascendencia y el pluralismo,
realmente es demasiado lo que se requiere aprender y desaprender
a este respecto. Aqui se debe insistir en la importancia de una especie
de contracultura de lenguaje y de realidad, en la que es posible poner
en didlogo el descentrado centramiento (como se explico, consiste en el
equilibrio entre la interioridad y la apertura humana). Muestra de ello
se ve frente a las dindmicas actuales de comunicacion y uso de las redes
sociales; o en la manera como se establecen relaciones de pareja o se
asumen las dindmicas cotidianas en el uso de la economia personal y
familiar; y —como no- la relacion que se establece en cuanto al si mismo,
desde criterios de autoestima, valoracion y proyeccion, etc. Todos los
anteriores son aspectos con los que se responde directamente a algunas
de las problemadticas evidenciadas en el primer capitulo de esta obra.

Por ese tipo de necesidades de aprendizaje y desaprendizaje, por esa
real experiencia de contracultura de lenguaje a favor de la vida interior y de
autoconocimiento, es interesante explorar la filosofia de Spinoza, en cuanto
en ellalainmanencia yla trascendencia se corresponden. Allf, 1a Divinidad no
es superior y lejana, sino envolvente o, en otras palabras, la naturans natura
y la natura naturata se copertenecen, explicado aquello en términos como:
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Hay una correspondencia afirmativa entre naturaleza, necesidad,
causalidad y libertad, garantizada en el plano de lo infinito y
problemaética y condicionada en el de lo finito... Para decirlo
con sencillez, afirmar al Dios naturaleza es hacerlo igualmente con
todas las expresiones finitas, sin reservas ni distancias, de manera
que aquel y estas son algo asi como dos polos de lo mismo (sin
confundirse), en el que lo uno no puede ser sin el otro, y por lo que
conocer a las partes o cosas es conocer al todo divino, aunque bajo
cierto enfoque que no lo agota... La potencia divina se transfunde
directamente —es participada por la via interna de la inmanencia—
a los individuos en diferentes grados y eso constituye nada menos
que su esencia y conatus. (Spinoza, 2011 p. 89)

Asi, se puede decir que el sumo bien del ser humano es la consciencia
de aquella presencia intrinseca que lo funda y constituye. Pues, la accién
de la trascendencia se da en la concrecién de la historia humana, en
mayor o menor medida, segun sea la apertura de cada uno, ya que todo
ser humano estructuralmente es un ser de anhelos infinitos. Por tal razén,
Melloni (2020), en su libro Exodo y éxtasis en Ignacio de Loyola, escribe:

Discernir implica estar a la escucha en cada momento para que
se dé la diafanizacion de lo Real. Disponerse a la accion de Dios
para que, atravesandonos y asi transformandonos, pueda ser en el
mundo. Se trata de dejarse hacer en lo que uno hace, sin por ello
dejar de hacer lo que atafie a cada uno. (p. 59. 128)

En efecto, apropiarse y hacerse responsable de si mismo es hacerse
mas ddcil alo que en las propias honduras habita y actia desde, a través 'y
mas alla de cada ser personal. O, en palabras de Agustin de Hipona (2013),
es ese que se plenifica en el “inquietum est cor nostrum, donec requiescat
in Te” (I, 1)¥, pues las busquedas interiores revelan el horizonte ultimo
de la existencia, un hallazgo que resignifica y redirecciona la accién
del ser humano en el mundo. Todas estas reflexiones direccionadas al
enriquecimiento de una didactica parala ERE comunican demasiado, ante
un mundo y una comunidad humana que necesitan vivir la experiencia
de la profundidad en cuanto conocimiento de si y de los multiples
sentidos de la vida, desde el marco de lo que en esta macroinvestigacion

20“Nuestro corazon estd inquieto hasta que no descanse en Ti”.
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se ha denominado valores espirituales. Aqui son fundamentales la
libertad, la responsabilidad y la conciencia, tendientes a la vivencia de la
autonomia espiritual.

Ahora bien, desde la dimension interior se pueden explicitar algunas
aportaciones para una diddactica de la ERE. La primera de ellas es el
autoconocimiento que, en palabras de la fenomendloga Stein (1994),
no es otra cosa que: “vivir en el fundamento del ser, pues ahi se halla
el sentido del mismo. Cuando la vida se alimenta de esta interioridad,
vive plenamente y alcanza el grado mas elevado” (p. 451). Por eso, el
docente de ERE esta llamado a asumir una diddactica propiciadora del
autoconocimiento en sus estudiantes, en cuanto, los problemas sociales
reclaman una respuesta de raiz desde la interioridad. Porque, desde lo
que soy es que se da el mutuo reconocimiento en la alteridad como base
nuclear de un mundo mas humano y cohabitable.

De hecho, el autoconocimiento es la via hacia la interdependencia,
cual nudo que se descubre parte de una red de relaciones en el tejido de
la totalidad. Entonces la ERE, la filosofia y la ética se situan como miradas
interiores de repercusiones exteriores, reflexiones que expresan la
importancia de hallar laraiz delos problemas que aquejan ala humanidad
y amenazan su existencia, para resolverlos con contundencia, pues: “no
habra una nueva relacién con la naturaleza sin un nuevo ser humano,
no hay ecologia integral sin una adecuada antropologia” (Francisco, 2015,
p- 118). Siendo el fuerte de la ERE, precisamente, la promocion no solo
de los derechos humanos, sino también su planificacién, en el sentido de
asumir generosamente su para qué, en los contextos cotidianos, basados
en las posibilidades auténomas y congruentes de dichas vivencias.

Entonces, sea esta quizad la definicién antropolégica mas actual y
compartida por las diferentes perspectivas filoséfico-teoldgicas, ético-
religiosas y hasta médico-cientificas: el ser humano es pura relacion. Una
comprension a la que solo se accede por via del conocimiento de si mismo.
De esta manera, el docente de ERE estd llamado a educar no mediante
racionalidades positivistas absolutas, sino desde la provocacion de un
proceso auténtico interior, pues alli residen los cambios humanos mas
genuinos y significativos. Como bien lo expresa el tedlogo y psicdélogo
Enrique Martinez Lozano, para quien la espiritualidad tiene un papel
preponderante hoy dia:
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Lo que la espiritualidad viene a decirnos es que somos mas que
el yo que nuestra mente piensa que somos. Evidentemente, esto
no es una novedad: la més sencilla intuicién y la més genuina
espiritualidad habian sabido desde siempre: el ser humano es un
ser con un misterio en su corazon que es mayor que €l mismo.
(Martinez, 2012. p. 19)

Una aportacién mds a una diddctica de la ERE es la busqueda por el
sentido y su hallazgo. Al respecto, Estrada (2010) escribe: “La pregunta
por el sentido es constitutiva del ser humano. La pregunta por el sentido y
sinsentido de la vida surge de forma espontanea, refleja los grandes logros
de la sociedad en la que vivimos y la insatisfaccion de muchas personas
en ella” (p. 12). Por eso, siendo la ERE el espacio para la pregunta por
el sentido, la insatisfacciéon puede ser la condicidn de posibilidad para
poner la mirada en realidades que no se agotan en el bienestar material,
es decir, en la existencia del otro sin el cual no soy ni existo, y con quien
estoy llamado a crecer conjuntamente.

En consecuencia, en el cuidado del otro estd la experiencia de la
plenitud del sentido. De esta manera, si el autoconocimiento es el acceso
alarealidad total, relacional e interdependiente, es en la cooperacion con
esta armonia, desde la desinteresada entrega, donde radica el sentido de la
existencia. De alli, el llamado es a ser para los otros y, en ningun caso, para
vivir aislados y sin ningun tipo de vinculo. Antes bien, el entrelazamiento
en el que se involucra la persona, cada vez mads, hace que el sentido de la
vida que tanto se anhela, sea hallado y vivido. También ello es derivado de
la espiritualidad y de la trascendencia y el pluralismo, los cuales permiten
reconocer y valorar al otro en sus experiencias culturales.

Finalmente, conviene relacionar la interioridad con el silencio. Sin
él, serian imposibles las dos primeras aportaciones (autoconocimiento
y busqueda y hallazgo de sentido), puesto que, sin silencio no hay
autoconocimiento. Y sin autoconocimiento es imposible hallar el mas
genuino sentido de la existencia.

El mundo hoy ha olvidado las alegrias del silencio, la paz de
la soledad que es necesaria, hasta cierto punto, para la plenitud
de la vida humana. Todas las personas necesitan el silencio y la
soledad suficientes en su vida para poder oir la profunda voz
interior de su verdadero si mismo. (Merton, 2009, p. 162)
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Y tiene toda la razén, ya que, de una vida inquieta y desordenada,
ninguna transformacion significativa puede emerger. Asi pues, la ERE es
el espacio para la quietud y el silencio como contraposicién a un mundo en
niveles de aceleracién y ruido cada vez mas creciente, de consecuencias
enormes en cuanto ala eleccion del egoismo y el sinsentido extremo. Baste
recordar: el silencio es el acceso al autoconocimiento que, a su vez, es la
via hacia el encuentro del sentido, pues son las aportaciones mayores que
la espiritualidad ofrece a la didactica de la ERE.

Evidentemente, son muchas mds aportaciones, pero la invitacién es a
que, en la ejecucion de esta didactica especifica de la ERE, en el marco de la
espiritualidad, justo a partir de la investigacidn y el pensar en torno a los
variados valores espirituales, cada clase de Educacidn Religiosa construya
sus propias dinamicas de interioridad que, como se ha mencionado,
no pueden quedarse en el plano del intimismo. Por ello, se desarrollan
a continuacion, algunos elementos en torno a la apertura humana que
complementa la interioridad. Ojala el lector de estos planteamientos no
avance en lalectura, sin antes al menos imaginar todo lo que puede lograr
con los demds aprendices de la Educacion Religiosa, en el marco de la
espiritualidad, desde la perspectiva de la interioridad.

APERTURA HUMANA

Para esta didactica especifica de la ERE, también se requiere claridad
en que la plena realizacion del ser humano se hace auténtica, a partir de la
profunda integracion de la experiencia interior-exterior de su ser. Esta se
materializa por medio de acciones concretas enla cotidianidad, conduciendo
al reconocimiento de si mismo y de otros, en contextos particulares, como
sujetos plenamente dignos y capaces de si (Moncada, 2019).

Esalli,en esarelacion congruente entrela interioridad yla exterioridad,
donde las personas encuentran el sentido integro de su existencia, el cual,
como se ha mencionado, se manifiesta a través de acciones concretas que
forjan una identidad individual con caracter social, expresadas por medio
del desarrollo y la concreciéon de una serie de categorias. Estas, en lo
profundo, desvelan la interioridad del ser humano y son asumidas como
parte de una didéctica de la espiritualidad, en tanto permiten vislumbrar,
desde la misma experiencia humana, una manera aportante de construir
sociedad con sentido e identidad, a partir de las relaciones consigo mismo,
con los otros, con lo otro y con el Absoluto (Pico et al., 2018).
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Se trata de una experiencia interior-exterior que nace del didlogo
continuo de la interiorizacion y el autoconocimiento, en el cual el sujeto
se nutre de experiencias internas, con su entorno y las necesidades
mas significativas, a fin de maximizar las posibilidades de concrecion
identitaria como sujeto. Tales aspectos lo proyectan en la historia como
un ser social con vocaciéon a la plenitud y a la realizacién personal y
comunitaria (Naranjo y Moncada, 2019).

De esta manera, la interioridad y la apertura humana implican la
asociacion responsable entre el sery el estar, significando con ello una total
corresponsabilidad de las personas en la consecucion plena del sentido
de su existencia, en conjunto con la consecucion plena del sentido de la
existencia humana, en contexto y de acuerdo con los variados escenarios
de socializacion (familia, escuela, pares y amigos, trabajo, centro de culto,
si aplica, redes sociales, etc.). En fin, se trata de todos aquellos con quienes
se coexiste en relacidn con el cuidado del entorno y el respeto, al igual
que la correspondiente critica frente a la apertura al Absoluto de cada
persona, en su individualidad y segun su cultura.

Estos aspectos complementarios entre el ser interior y el ser exterior,
como constitutivos de una diddactica a partir de la cual se abren caminos
para el enriquecimiento de la ERE, implican una amplia relacionalidad
de los sujetos desde la vivencia explicita de las categorias que se
desarrollaron en el capitulo anterior y que ya fueron recordadas en esta
propuesta diddactica. Esto, porque la vivencia de ellas, en conjunto, forja
una experiencia humana que trasciende el interior de la persona. Ademas,
en la facultad real de la espiritualidad, se exterioriza favoreciendo el
crecimiento individual y social de quienes se encuentran inmersos en
dicha relacionalidad educativa y de contexto (Mahecha y Serna, 2019).

Es asi como una didactica de la ERE nace en el interior del ser humano,
pero se forja en la trascendencia de quienes libremente viven la apertura
ante la invitacién a la construccién individual y social mediada por la
historicidad. Por eso, se ha ido explicitando a lo largo de esta investigacion,
la importancia de la espiritualidad transformadora y una trascendencia
desde la construccién de saberes especificos, tanto en los seres humanos
concretos como en las ideas colectivas naturalizadas. Un ejemplo de
esto es la comprension de las ciencias de la educacion, especialmente
en lo relacionado con la produccion de saberes para la integracion de la
totalidad de la vida, como contexto y realidad.
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Queda mas claro ahora que una transformacion en la comprension y
practica didactica de la ERE estd relacionada, no solo con las dindmicas
de interiorizacién de valores, sino también con sus derivadas de accién
cotidiana dentro del vivir de quienes asumen en si, el desarrollo de la
dimension espiritual, en términos, por ejemplo, de estudio, investigacion,
profundizacion, reflexiéon, organizacién, articulacién, relacion vy
aprendizaje de procesos y prdcticas del existir, desde caracteristicas
especificas del ser espiritual (Quitidn y Moncada, 2017).

Se trata pues, de un punto de equilibrio entre interioridad y
proyeccién de la misma, en medio de contextos especificos, donde
juegan un papel fundamental valores espirituales como la libertad. Y el
escenario para poner en juego aquellos valores es el mundo en el que se
vive, el cual es perfectible, razén por la cual siempre amerita procesos de
transformacién (Naranjoy Moncada, 2019). De manera que una didactica
especifica de la ERE, en el marco de la espiritualidad, contextualizada
con una educacion para el siglo XXI, requiere dedicar tiempos y energias
a cuestionar la vida y sus dindmicas a favor del continuo encuentro
entre el aprender y el pensar, construyendo asi una estructura de vida
cuyos alcances fundamentales son la formacion integral, el humanismo
y la humanizacion, la formacidén politica, la diversidad y la pluralidad,
la sistematizacion de experiencias, la personalizacién y, como culmen, la
libertad y la liberacion (Cuellar et al., 2020).

Concretamente, respecto al ejercicio de la didactica de la ERE, como
agente que promueve el aprendizaje, el maestro es el primer sujeto
llamado a vivir en congruencia esta experiencia interior-exterior, pues,
en su papel como educador, ha de ser signo vivo de ello, respecto a
aquellos que acogen su propuesta con libertad y asombro ante la
busqueda continua de horizontes de vida que les abran caminos para
descubrir los multiples sentidos de su existencia (Pico et al., 2018). Con
esto no se pretende enmarcar dentro de un caracter de perfeccion a
aquel que lidera el aprendizaje, pero si dentro de una condicién de
perfectibilidad, se pide exteriorizar la vivencia de las categorias en
mencion, a través de la relacion congruente entre el modo de ser y
de estar en el mundo, de manera tal que, con sus acciones y palabras,
amplie los horizontes de interaccion capaces de llevar a los estudiantes
a la inquietud por trascender, esto es, por la apertura humana, bajo el
caracter de libertad.
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Aligual que la dimension espiritual, la trascendente es usualmente
confundiday/oabsorbida con/porlasdinamicasdelasreligiones,un
reduccionismo que radica en los fundamentos de su interpretacion
desde posturas absolutistas en algunos sistemas religiosos que la
ven comprensible solo a través del lenguaje metafisico, el cual
conduce exclusivamente el discurso de la trascendencia hacia
lugares comunes como la salvacidn, la redencion o la vida eterna.
Lo que aqui se pretende es una lectura a partir de otros lenguajes
tales como: la alteridad, los existenciales humanos, la prospectiva
humana, la resiliencia, la percepcion humana, la apertura, la
ciudadania, la emancipacion y el proyecto de vida, conceptos
que también dicen mucho de la disponibilidad humana a la
trascendencia. (Cuellar y Moncada, 2019, p. 77)

Esta disposicion que nace del lider del aprendizaje se hace mucho
mas evidente en la particularidad e interaccion del ejercicio didéactico
con los estudiantes, en torno a las categorias en mencion, ya que es
alli donde se hacen mucho mads concretas las acciones propias de esta
didactica de la ERE. Por ello, el educador como ser humano, desde la
perplejidad de su ser interior, estd llamado a coexistir con el otro bajo
una relacion de alteridad que trascienda el conocimiento como unico y
verdadero criterio educativo y, en consecuencia, sobrepase las fronteras
de la egolatria, la prepotencia y la supuesta superioridad del saber. Asi
alcanza un sentido mas humano y horizontal que permita reconocer al
otro como un ser en el mundo, capaz de trascender y aportar libremente
ala construccidn social, desde una base de respeto y responsabilidad por
la diversidad y la pluralidad.

Por lo anterior, las acciones propias de la didactica de la ERE no solo se
enmarcan dentro del plano del conocimiento, sino que pretenden ir mas
alla de lo plenamente formal. Esto, pues, a partir del sujeto, en cuanto a la
interioridad y apertura, se favorece la resignificaciéon de lo humano, por
medio del reconocimiento del otro desde el reconocimiento de si mismo,
como un ser integro y cuya condicién humana le confiere un caracter de
persona unica y plenamente digna. Una que, a su vez, lo proyecta como un
ser politico dialogante con la realidad plural y diversa, en donde la libertad
es un factor determinante para la consecucidn de una disposicion social
individual y colectiva que restaure la imagen del ser humano desvirtuada
por el hambre, la pobreza, la violencia, la desigualdad, la inequidad, el
maltrato, la ignorancia, la mediocridad, la injusticia y la corrupcion
presentes en el contexto colombiano (Cuéllar et al., 2020).
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Tales caracteristicas del contexto ciertamente desfiguran el rostro
de aquel ser humano que, condicionado por esta realidad, encuentra en
la educacién una esperanza; y reafirma su llamado, no solo a restaurar
su rostro por medio del reconocimiento y libertad, sino a resignificar su
dignidad, a través de relaciones altruistas que permitan hallar nuevos
estilos de vida con sentido individual y social. Es por todo esto que se
concibe una didactica de la ERE comprometida con atender el necesario
punto de equilibrio entre la espiritualidad y la trascendencia, evitando
el intimismo y/o la enajenacién de los sujetos de aprendizaje, asi como el
activismo manifestado en la entrega absoluta a causas exteriores. Esto,
por ejemplo, desde una filantropia, donde pesen mas las razones externas
que la realizacion personal y la felicidad. También ello es consecuencia
del descubrimiento del sentido de la vida.

Concluyendo esta comprension de la apertura humana, es relevante
recordar que son fundamentales las actitudes sencillas de la vida como
el saludo cordial, el didlogo respetuoso, la escucha atenta, la palabra
adecuada, el silencio oportuno, la confianza en el otro; también la empatia
ante la realidad familiar de cada estudiante; la alegria como pilar de la
esperanza; la comunicacién asertiva; la sinergia frente a la complejidad;
el apoyo incondicional; la misericordia como exteriorizaciéon suprema del
amor; asi como la bondad sin condiciones, la lealtad en el marco de los
roles que se comparte y la apertura desde el corazon.

Son estas actitudes sencillas las que construyen un ambiente que
ayuda a forjar el ser interior y que materializan de forma concreta la
didactica de la ERE. Esto lo consiguen bajo una dialéctica que implica,
en el ser humano, un ejercicio continuo de interioridad y apertura
humana que favorezca la perfectibilidad del ser y del entorno que,
traducida en acciones concretas, continten resignificando el sentido
de lo humano ante la convergencia de la perplejidad de la vida y la
complejidad del contexto. Aqui no puede olvidarse que dicho contexto,
muchas veces, lleva a invisibilizar lo plenamente humano por las
escasas posibilidades de afrontar el temor o la ignorancia y, por
ende, conduce a algunos sujetos a que no ahonden en la interioridad
de su ser. En consecuencia, estos no llegan a exteriorizarlo a través
de acciones tan requeridas como las constructoras y dignificantes de la
integridad de todo ser humano.
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HACIA UNA DIDACTICA DE LA ERE EN EL MARCO DE LA ESPIRITUALIDAD

Hasta este momento, se ha presentado una disertaciéon sobre lo
conveniente y adecuado que es pensar una didactica para la ERE.
Conveniente en lo curricular y adecuado segun la pedagogia que se esta
tratando de mostrar, una pedagogia que busca rescatar la importancia de
la interioridad del ser humano en la libertad de su propia espiritualidad.
Sobre lo curricular es importante recordar la publicacién que se tiene
sobre este aspecto (Cuellar et al., 2020).

No obstante, es importante comprender que el drea de ERE, en
cualquier institucién educativa de Colombia, estd regulada por los
estandares curriculares del Ministerio de Educacion Nacional, asi como
por los lineamientos curriculares y pedagdgicos de cada secretaria de
educacion territorial. De esta manera, los colegios en Colombia adecuan
sus curriculos, teniendo en cuenta el enfoque y modelo pedagdgico que
han construido. Desde tal perspectiva, un colegio —tanto confesional como
no confesional- estructura su curriculo para cada drea de formacidn,
incluida el 4rea de ERE. En la estructuracion de sus curriculos, se busca
la coherencia, pertinencia, didactica y evaluacién que estén acordes con
el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y el Sistema Institucional de
Evaluacion (SIE).

En la anterior publicacion, al respecto se dijo que “[s]e habla de una
“coherencia” en la construccidn curricular cuando tiene integridad, cuando
existe armonia en su conjunto; cuando hay una visién amplia del curriculo
que permite modificaciones iniciales (cuando se estd creando), asi como
flexibilidad en la practica” (Cuellar et al., 2020, p. 28). Ademas, el area de
ERE siempre esta abierta para la actualizacién en el conocimiento y la
apertura alo plural, lo que facilita la flexibilidad de la ensefianza en la praxis
docente. Asi, 1a ERE se concibe como un area que permite la construccion
del conocimiento, a partir de las necesidades colectivas de una comunidad
educativa. Es una de las areas de formacién en las que su curriculo se
elabora sobre la base del contexto de quienes van a ser formados.

Ahora bien, todo el proceso de ensefianza tiene un fin especifico: el
aprendizaje. En los procesos de ensefianza, se ha alojado la didactica,
por lo que pensar una didactica para la ERE es pensar, por un lado,
para que en las clases de ERE se pueda rescatar el valor de la ensefianza
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hacia el desvelamiento de la espiritualidad tomado en consideracién el
autoconocimiento y la interioridad. Asi, el curriculo se puede transformar
y actualizar, segun las orientaciones institucionales de los colegios, pero la
didactica hace parte de la subjetividad de quien ensefia.

En esa subjetividad de quien ensefia comienza la busqueda de sentido
con base en el discernimiento y desentrafiamiento de lo esencial en las
clasesde ERE:la comprension de suser ensi. Todolo anterior hace parte del
fortalecimiento de la ERE como campo disciplinar (tal como se definié en
el capitulo dos), lo cual conlleva a que los aprendizajes no estén enfocados
en el adoctrinamiento religioso, sino en la formacién de la autonomia del
pensar, teniendo en cuenta la pluralidad y la trascendencia.

De esta manera, la didactica para la ERE va en contravia de cualquier
tipo de adoctrinamiento y proselitismo religioso. La didactica es
dependiente, en cierta medida, de la estructuraciéon curricular de una
institucion educativa. Pero, por otro lado, la didactica de quien ensefia
es independiente en la praxis de la educacion. Su independencia se
fortalece cuando el fendmeno es cambiante. Este cambio que se produce
en el fenémeno responde, precisamente, a la realidad social en la que esta
inmersa la instituciéon educativa donde se esta impartiendo el area de
ERE. Todas las personas como objetivos de aprendizaje que interactian
con el docente de ERE tienen modos distintos de expresion de su propia fe.

Por ende, una clase de ERE no puede entrar a romper lo vulnerable,
puesto que muchos no comprenden lo que creen y no han fundamentado
las doctrinas de su fe. A esto hace referencia lo cambiante del fenédmeno.
En un aula de clase no se tiene uniformidad en el pensamiento, se tiene
diversidad, pluralismo. Muchas de esas personas son nifios y adolescentes
que estan en proceso de formacidn, por lo que es importante acudir a
la espiritualidad y la comprensiéon del mundo de la vida, tal como se ha
fundamentado en este capitulo.

En ese proceso pragmatico de la ensefianza, donde el docente busca
los recursos para que su didactica se lleve a buen fin, es el punto a
partir del cual comienza a proyectarse su campo disciplinar. El docente
requiere articular sus saberes, evidenciando su capacidad para el cultivo
de la espiritualidad, la atencion a los estudios de la religion y el didlogo
interreligioso, la teologia que identifica las distintas culturas, etc. Esto,
para que, desde alli, se integren sus conocimientos con los modos de
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ensefiar. En esta integracidon, se explora la did4ctica para la ERE, pues
el docente debe tomar partido por reproducir lo que estd descrito en
los manuales curriculares y secuencias didacticas de un libro, o por
desarrollar una tematica propia de ERE y libre de todo autoritarismo. En
ultimas, el docente decide si repite las instrucciones que se establecen en
un libro de ERE para los estudiantes, o se lanza al desafio de formar para
el fortalecimiento de la espiritualidad y la comprension del Otro, lo otro y
los otros con base en la pluralidad, el autoconocimiento yla trascendencia.

Todo lo anterior no puede estar desligado del componente evaluativo.
Tanto el curriculo como la didactica de quien ensefia estd soportado y
verificado por lo evaluativo. Este componente serd tema de investigacion
en una futura publicacion. Por ahora, vale la pena decir que la evaluacién
no es punitiva en los ejercicios de formacion de la espiritualidad de una
persona. La evaluacidon va hacia los aprendizajes, procesos, resultados,
objetivos y estructuraciéon de programas de formaciéon. Nunca va la
evaluacion hacia la trasgresion de la espiritualidad. Para ese aspecto,
laevaluacidndelainterioridad estd enlaintrospecciény autoconocimiento
del que se ha hablado. Diaz Barriga (2010) dice lo siguiente:

En la practica social prima el sentido punitivo y judicativo de la
evaluacion,queseexpresaenelusodesusresultadosparaestablecer
clasificaciones, mas que una perspectiva en la que se reconozca el
papel que tiene en el mejoramiento del trabajo educativo. Si bien,
en los textos y en las declaraciones se hace referencia a su papel
de retroalimentacion y a su sentido formativo, en los hechos tales
perspectivas quedan anuladas por su perspectiva judicativa y, por
tanto, lo procesual y cualitativo del proceso evaluacional queda en
el plano de las declaraciones (p. 12).

Y aqui la didactica es evaluada en las formas, procesos y modos de
ensefiar y no por los resultados. Segun las evaluaciones externas, no se
puede medir el conocimiento sobre temas de ERE a un estudiante, pero
si sobre las practicas del docente para que se hagan planes de mejora y
se fortalezcan los aprendizajes. La evaluacion se aplica a curriculos en
su totalidad, pero en la didactica solo estd en la practica pedagogica de
quien ensefia. Por eso, la did4ctica para la ERE tiende hacia la libertad y
autonomia del pensar, de la espiritualidad y del pluralismo, pero no en la
conceptualizacion de los curriculos propuestos, sino en el despliegue de
la interioridad de quien recibe las clases de ERE.

148



APROXIMACIONES AL DISENO DIDACTICO PARA LA EDUCACION RELIGIOSA ESCOLAR

A MANERA DE CIERRE

Si bien desde el inicio de este libro se manifesté que variadas
dindmicas legales y culturales han permitido comprensiones y acciones
proselitistas desde la ERE, también se ha ido evidenciando la importancia
de la emergencia de procesos de resignificacion a favor de una ERE
cuya didactica especifica asuma de manera amplia la importancia
de diversas comprensiones de la espiritualidad, la trascendencia, el
pluralismo religioso y demds aspectos relacionados con esta posibilidad
de crecimiento integral, mediante el equilibrio entre la interioridad y la
apertura humana.

Para todo el proceso que se ha ido tejiendo, ha sido importante acudir
al pensamiento de varios autores. Uno de ellos es Kant, cuyos conceptos
han sido tratados en los capitulos anteriores: pedagogia, didactica,
libertad, conocimiento, ser humano, religion, entre otros. Al respecto, se
ha dejado claro que con la historia es posible ver que hay un accionar en
el juego de las libertades humanas. Y puesto que las personas no tienden
a realizar sus aspiraciones de un modo meramente instintivo, tampoco,
racionalmente, les es probable concebir alguna historia conforme a un
plan. Todo, sencillamente, porque no hay un plan desde el ser humano
para organizar la historia (Kant, 2004). ;Como aplica aquello a las
dindmicas de aprendizaje, en el marco de la tension entre interioridad y
apertura humana?

La historicidad se convierte en el “topos” de la narracién, donde
convergen las libertades humanas con el acontecer de la naturaleza. Y
en tal convergencia aparece el lugar de la epistemologia que pretende
educar las acciones humanas. Porque es necesario comprender primero
el acontecer del ser humano en la naturaleza, antes que obligar a la
naturaleza a adecuarse a las acciones humanas. Precisamente, aqui es
cuando comienza el proceso educativo y pedagoégico del ser humano, el
cual va desde la adecuacion de las acciones propias de su libertad hacia
la ensefianza que tiene un orden en torno a los aprendizajes, en el marco
de la cultura.

En este proceso de moderacion de las acciones humanas, marcando

la ruta en la historicidad de la naturaleza, la pedagogia permite que la
didactica despliegue su papel como campo disciplinar (tal como se
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definio en el segundo capitulo), buscando abrir caminos a la ensefianza,
por ejemplo, en mundos como la espiritualidad, la trascendencia y el
pluralismo religioso. En ello, el papel de la didactica es “mostrar” rutas
que hacen posible y viable una didactica especifica para la ERE.

Dicho de otra manera, y enriqueciendo las perspectivas, una didactica
para la ERE tiene en cuenta la experiencia fenomenoldgica de la praxis de
la ensefianza. No es una praxis que se fundamente en la espontaneidad del
ser humano, sino desde la concepcidn de libertad (desarrollada a lo largo
de esta investigacion), y cuyo fin teleolégico el aprendizaje. Ensefianza y
aprendizaje que generan complementariedad para criterios concretos de
esta comprension didactica.

Es justo ahi donde se hace viable una diddctica especifica para la
ERE, la cual puede abordarse desde la concepciéon contemporanea de
espiritualidad. No la espiritualidad intimista, dualista, desarticulada
y/o fraccionada y hasta egoista del ser humano, que reposa en lenguajes
cuyo comun denominador, por ejemplo, es desligar la vida humana de la
antropologia y la psicologia (Lasso y Mahecha, 2011). Se trata mds bien de
la espiritualidad que procura explorar el mundo interior del ser humano
hacialatrascendenciaensupraxis,enarticulacién conlasdiversascategorias
desarrolladas en el capitulo anterior: integralidad, personalizacidn,
humanismo y humanizacién, formacién politica, diversidad y pluralismo,
libertad y liberacidn, sistematizacion de experiencias.

Valga aclarar que esta diddctica especifica de la ERE no es una
propuesta apologética a la ontologia en orden escatolégico. Como diria
Paul Ricoeur (2003), “la ontologia es la tierra prometida para una filosofia
que comienza por el lenguaje y la reflexion; pero, como Moisés, el sujeto
que habla y reflexiona solo puede percibirla antes de morir” (p. 27).
Se trata mds bien, de una espiritualidad que busca el escenario para la
comprensiéon desde una hermenéutica de la existencia, en el aqui y el
ahora de los individuos y colectivos en contexto. Siendo muy relevante
que la reflexion y accidon de esta comprension, se dé desde el horizonte
de sentido del que se ha hablado en todos estos capitulos, asi como a lo
largo de la macroinvestigacion en torno a la Educacion Religiosa. Por
eso, la propuesta didactica especifica para la ERE se fundamenta en una
comprension holistica que implica dinamismo al interior de las personas,
pero también proyeccion de ello en el exterior, siendo mediador el proceso
de la educabilidad que involucra la reflexién-accion.

150



APROXIMACIONES AL DISENO DIDACTICO PARA LA EDUCACION RELIGIOSA ESCOLAR

Desde esta perspectiva, la did4ctica especifica de 1a ERE se teje con base
en la tensidn de la praxis armonica de la interioridad y la exterioridad,
pues alli es donde emerge el equilibrio entre la busqueda del sentido,
el compromiso con el pluralismo religioso y la concienciacién de las
implicaciones de la apertura humana. Ello se debe a que la espiritualidad
no encierra al sujeto en su propio ego, sino que lo proyecta a la complejidad
del mundo de la vida con un nuevo horizonte hermenéutico sobre la
cotidianidad, partiendo desde el autoconocimiento y la construccién de
sentidos, pasando por el encuentro desde la alteridad, y alcanzando su
mejor expresion en el reconocimiento y promocion de la diversidad.

Asi, el componente epistemoldgico de la didactica de la ERE se
fundamenta en dicha reflexion por la articulacién existencial entre la
interioridad y la exterioridad del ser humano; pero, en cuanto a lo practico,
esta es una tarea que debe ser asumida por cada profesor de Educacién
Religiosa Escolar en las instituciones educativas del pais, la cual consiste
en hacer la transposicion didactica de dicho saber sabido (espiritualidad,
trascendencia, hecho religioso), a un saber ensefiable traducido en
acciones concretas, cotidianas y entendibles para los estudiantes.
Especificamente, esto se refiere a, por ejemplo, la construccion de sentido,
el discernimiento sobre el proyecto de vida, el cultivo de la interioridad, el
autoconocimiento, la construccién de conocimiento; también a la
constitucion de la dimensidn dialégica en conjunto con la concienciacion
del compromiso politico; al desarrollo del pluralismo religioso que
posibilita el reconocimiento de la riqueza de la diversidad religiosa; y, de
manera especial, al alcance real y cotidiano de las distintas categorias que
se desarrollan en el capitulo tres de esta obra investigativa.

Asi pues, no se podria expresar, como si se tratara de una receta, cudl
es la didactica especifica que debe acontecer en cada aula, pues lo que
corresponde manifestar es su fundamentacion epistemoldgica junto con
una proyeccion prdctica, déonde se puedan expresar algunos elementos
para la constitucién de la transposicion didactica. La aplicacién de ello
radica en el ejercicio auténomo de cada docente, quien estd llamado a
aterrizar estas reflexiones a su diario vivir en el aula, de tal forma que
el ejercicio didactico, como ya se ha mencionado, no quede reducido a
una receta, sino a una praxis cotidiana que nace del didlogo entre los
sujetos de aprendizaje en su historia y proyeccion, y la pregunta por las
necesidades del contexto, promoviendo asi estudiantes con perspectiva
critica y contextual (Pérez et al., 2020).
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Ma4s especificamente, este capitulo no pretende dar un recetario de las
mejores actividades para las clases de ERE, las que despierten la atencién
de los estudiantes, o las que se adecuen al desarrollo psicologico del
docente. Esa es tarea de cada docente, es contextual, relacional y temporal.
La didactica especifica aqui propuesta es la base tedrica y practica que
sostiene la reflexion desde las practicas pedagogicas, de tal forma
que funjan como motor de los procesos de ensefianza de los saberes de la
ERE, con un interés del despertar el aprendizaje. Por tal razon, la armonia
entre la interioridad y la exterioridad humana han sido propuestas aqui
como dicho nucleo, pues no solo se evidencia alli la triple base nuclear de
la ERE (espiritualidad, pluralismo religioso y apertura humana) (Cuellar
y Moncada, 2019); sino porque es posible encontrar alli el enraizamiento
humano, social, cultural y psicolégico que tienen los contenidos de la
ERE en relacion con cada estudiante. Esto, por un lado, es vinculo clave
para hacer de la ERE un lugar para la formacidn integral, pero, ademas,
constituye una propuesta que supera la tentacién del proselitismo
religioso (Moncada y Cuellar, 2020).

La travesia investigativa de este equipo no deja de plantearse la
pregunta en torno a la identidad de la Educacion Religiosa Escolar, desde
el marco de la politica publica colombiana (Botero y Hernandez, 2017;
2018). En ese sentido, se construyd una propuesta en tanto disciplina
escolar (Cuellar y Moncada, 2019), asi como una perspectiva investigativa
tendiente a la reflexidn por el curriculo (Cuellar et al., 2020), y ahora se
desarrollan acercamientos relevantes en relaciéon con la diddctica. Sin
embargo, el panorama no estard completo hasta que no se genere también
un ejercicio reflexivo sobre un modelo de evaluacién, donde se ponga
en discusion todo lo alcanzado hasta ahora. Se espera pues, continuar
complementando la investigacion desde nuevas fases que alimenten la
indagacion pedagdgica sobre la Educacion Religiosa Escolar en Colombia.
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