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PROLOGO

De la teoria a la practica, visibilizar las religiones en el aula

Francisco Diez de Velasco!

La accidn de visibilizar se construye al compartir miradas e intercam-
biar, en palabras de Peter Berger, “modos de ver”. Requiere, siguiendo al
ultimo Ricoeur, deambular por los “caminos del reconocimiento”. Pero
también se manifiesta por su contrario, la invisibilizacidn, ese renunciar a
mirar hacia ciertos lugares en los que podemos encontrarnos desamparados
ante la imagen que refleja el espejo de nuestra propia ignorancia. Se trata
de procesos de interaccion que se producen en el espacio social y, con tanta
fuerza, pueden incidir en el educativo y que han sido bien definidos desde
el punto de vista tedrico y bastante bien estudiados, pero centrandose, en
mayor medida, en campos como el racismo, la inmigracion, la accion po-
litica, la produccion medidtica, los estudios de género — entre otros — o de
la cibernética. En general, es de destacar que se ha incidido menos en su
estudio en lorelativo a las cuestiones de indole religiosa. Y es que visibilizar
resulta una actitud de toma de conciencia, un compromiso activo, poniendo
de relieve lo que podria resultar mas cémodo o mas comunmente aceptado
soslayar. Hay que evidenciar también que la religion parece configurar
desde la(s) Modernidad(es) uno de los campos donde, del modo mas claro,
la pulsion colectiva hacia su invisibilizacion o el escamoteo -y, en general,
la estigmatizacion - suele ser mas fuerte y persistente.

!Doctor en Historia por la Universidad Complutense de Madrid y licenciado en Antropologia por la UNED (Madrid). Actual-
mente, es catedratico de la Universidad de La Laguna, Tenerife, Islas Canarias, Espafia (perfil: Historia de las Religiones)
y responsable por dicha universidad del master interuniversitario en Ciencias de las Religiones. Miembro del grupo de
investigacion HISTOREL (Historia de las Religiones) de la Universidad de La Laguna. https://fradive.webs.ull.es Orcid: 0000-
0002-9913-4580.



La escuela es quizé el lugar donde la invisibilizacion de lo religioso
puede resultar més perniciosa, porque enquista una doble ceguera, casi
siempre hacia las creencias o hacia la increencia, pero también hacia los
menos, los pocos, las minorias, los diferentes. Cierto es que las premuras,
la falta de tiempo, la inseguridad de adentrarse en campos que se conozcan
con menor solidez, resultan, en muchas ocasiones, cortapisas para llevar
a la prdactica docente del dia a dia lo que puede ser, en teoria, un disefio
curricular coherente, completo y bien construido. Se puede tener la tenta-
cién de dejar para ese final del temario que nunca se alcanza o para mejor
ocasion, invocando la transversalidad para descargar en otras materias y
en otros docentes, esas partes que menos comodas resulten. Por ejemplo,
ese dificil reto que puede resultar explicar de modo equilibrado y respe-
tuoso que haya quienes no le den importancia a las creencias religiosas
o que haya quienes frente a la mayoria sean tan pocos que parezca que
no importan, o que sean tan diferentes, tan marcados socialmente, por lo
que Joan Prat denominé “el estigma del extrafio”, que resulte casi obvio
que dejarlos fuera resulte lo mas operativo, desde el punto de vista de esa
practica docente que se necesita anclar en el “desierto de lo real”, en la
muchas veces anodina realidad del aula.

Pero seria un gran engafio, pues hay que tener en cuenta que la Escuela
forma a quienes habran de enfrentar un mundo futuro en donde lo que
nosotros, como educadores, podemos estimar desdefiable, les resulte a
nuestros estudiantes de gran necesidad conocer. Utilidad si, pero también
tonicos para el caracter, para aprender a interiorizar, a hacer cuerpo con
uno mismo, ese respeto a la diferencia, que es un valor clave en cualquier
modelo educativo que, en la senda que promueve la Unesco, se abra a ense-
fiar la diversidad de un modo que verdaderamente permee la cotidianeidad
del aula, y no solo constituya un elenco de buenas palabras programadas
y recogidas en un papel, hechas de pura teoria que sirve para cumplir re-
quisitos burocréticos y protocolos de impecable disefio, pero que rara vez
se enfrenta al reto de su puesta en practica.

Ensefiar la diversidad de creencias y también de modos de no creer
no resulta facil. Hay un gran escollo metodoldgico para quienes estamos
involucrados en el complejo mundo que combina educacidén y religion que
es el religiocentrismo, esa horma distorsiva a la que todos nos amoldamos
en alguna medida y de la que tomar mera conciencia de que existe ya es
librarse de sus mds perniciosos efectos, pues nos hace pensar o actuar privi-
legiando “nuestras” creencias (o increencias) y ensefiando no lo que es y va
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a ser, sino lo que queremos que sea y siga siendo: el mundo visto por medio
de una mirada bien propia que inculcamos en nuestro estudiantado por el
poder que nos otorga nuestra posicion privilegiada de portavoces del aula.

Y se afiade a la dificultad de reflejar respetuosamente la diversidad de
creencias otro gran escollo, y es que ciertas facetas de lo religioso, frente
a otras, resultan mas faciles de ensefiar y compartir y tendemos a insistir
en unas y desentendernos de las demds. Mds facil es transmitir lo que se
vehicula por medio de escritos, de documentos, de iconografia, la religién
legible, la religion visible, que nos llega con palabras, con imagenes, que
alimenta nuestro logocentrismo, nuestro oculocentrismo, los ojos anegando
nuestra comprension y nuestra practica docente. Pero, las religiones estan
hechas también de sonidos, de olores, del tacto, son movimiento y espec-
tacularidad y, ademads, son recogimiento y silencios. ;Cémo incluir esas
facetas que son fundantes y fundamentales? Sin duda, hay que reflejarlas
de alguna manera, ya que permiten explicar el arraigo de la identificacién
religiosa para tantos fieles. Son bien dificiles de integrar en un curriculo
docente, en el dia a dia del aula, pero son bdsicas para inculcar un respeto
no solo anclado en la teoria, sino también en la préctica, respeto por la
belleza de las creencias de los demas, por muy diferentes que sean a las
propias, asi como por la fuerza del no creer de otros, por muy ajena que
pueda resultar para quienes creen. Respeto, en suma, por un mundo hecho
de diversidad y rico justamente por tal cosa.

Y, ¢como se podria introducir en el aula esa necesaria experiencia prac-
tica? Pues, quizd, uno de los caminos pueda ser abriéndonos a compartir
nuestro espacio, invitando a quienes puedan ofrecer voces de las religiones
en sumultiplicidad. En las sociedades actuales, la diversidad religiosa esta
ala vuelta de la esquina. El problema es que, muchas veces, como plantea-
bamos al comienzo de este prologo, la invisibilizamos. Podemos tenerla en
lamesa de allado, y qué mejor testimonio, qué mejor interlocutor podemos
invitar a que tome la palabra en el aula que los propios estudiantes o sus
padres, para que compartan sus modos de creer y de vivir sus creencias
o su increencia. O también abrir las aulas a otras figuras de respeto, otros
liderazgos mas alla de los de los profesores, potenciando asi una portavocia
multiple y cercana, dando cancha a quienes, desde luego, muestran las mi-
radas desde dentro, pero que, al estar entrelazadas desde la pluralidad, no
se impongan unas respecto de otras, sino que ofrezcan una aproximacion
coral que fortalezca los contenidos practicos y la actitud de escucha hacia
lo distinto. Al hacerse experiencia compartida, pero conformada mas alla
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de la singularidad y sus certezas y exclusivismos, se puede conseguir que
los estudiantes distingan las miradas religiocéntricas, las de quienes hablan
desde sus creencias. En estos casos, miradas plenamente aceptables en el
aula en cuanto testimonios puntuales, de las miradas analiticas que, al
pluralizar necesariamente las aproximaciones, han de intentar abrirse a
esa sabiduria de la complejidad conformada desde el conocimiento respe-
tuoso a las diferencias y que matiza las propias creencias y las narrativas
que testimonian una fe vivida, en el crisol de la pluralidad compartida.

Visibilizar las religiones en el aula se convierte, por tanto, en una expe-
riencia que interpela al presente y potencia la resiliencia futura al ofrecer
herramientas para afrontar la diversidad en cualquier &mbito. El gran reto
es conseguir que esos disefios curriculares, que podemos llegar a ser tan
duchos al teorizarlos, pasen el “valle de la muerte” de su aplicacién en el
aula, para que los conocimientos se fortalezcan en experiencia practica y
el olvido no los entierre entre la barahuinda de informacién que, asi como
resuena entre las paredes del aula al ser impartida, se difumina en la me-
moria de quienes oyen, pero no se molestan en escuchar y poco o ningin
provecho sacan de las horas dedicadas a estas cuestiones que terminan
por aborrecer a la par que se convierten en argumentos que terminan por
alejarlos de la Escuela.

Madrid, Espana
16 de diciembre de 2019
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CAPITULO 1.

LA EDUCACION RELIGIOSA ESCOLAR COMO AREA
FUNDAMENTAL EN LA ESCUELA COLOMBIANA

Natalia Cuellar Orrego? « José Edwar Escobar?® « Ciro Javier Moncada*

Sedientos de dinero, los estados nacionales y sus sistemas de
educacion estan descartando sin advertirlo ciertas aptitudes que

son necesarias para mantener viva a la democracia. Si esta tendencia
se prolonga, las naciones de todo el mundo en breve produciran
generaciones enteras de maquinas utilitarias, en lugar de ciuda-

danos cabales con la capacidad de pensar por si mismos, poseer una
mirada critica sobre las tradiciones y comprender la importancia de los
logros y los sufrimientos ajenos. El futuro de la democracia a

escala mundial pende de un hilo.

(Nussbaum, 2010, p. 20)

2 Magister en Filosofia de la Universidad del Valle y licenciada en Filosofia de la misma universidad. Actualmente, es docente
e investigadora del Departamento de Humanidades de la Fundacién Universitaria Catélica Lumen Gentium de la ciudad
de Cali. Miembro de la Red de Programas de Educacién Religiosa Escolar y Areas afines (Redere). Lineas de investigacién:
filosofia de la religion, estudios de la religién, psicologia de la religion, y educacién religiosa escolar. Correos electrénicos:
nallaego@hotmail.com - ncuellar@unicatolica.edu.co.

3Estudiante de doctorado en Filosofia de la Universidad Santo Tomas. Magister en Evaluacion y Aseguramiento de la Calidad
en la Educacion de la Universidad Externado de Colombia. Especialista en Filosofia Contemporanea de la Universidad San
Buenaventura y licenciado en Teologia de la Pontificia Universidad Javeriana. En la actualidad, es directivo docente del
colegio German Arciniegas IED y docente investigador de la Licenciatura en Educacién Religiosa de la Universidad Santo
Tomds de Bogotd. Lineas de investigacion: hermenéutica, educacion religiosa, pedagogia y didactica. Correo electrénico:
josedward@gmail.com - joseescobar@ustadistancia.edu.co.

“Magister en Tecnologias Digitales Aplicadas a la Educacién de la Universidad Manuela Beltran y licenciado en Filosofia y
Educacion Religiosa de la Universidad Santo Tomads. Tiene estudios eclesidsticos en Filosofia y Teologia del Seminario Ma-
yor de Zipaquira. Es docente e investigador del programa de Licenciatura en Educacién Religiosa de la Universidad Santo
Tomds (USTA) Colombia. Miembro de la Red de Programas de Educacion Religiosa Escolar y Areas afines (Redere). Lineas de
investigacion: educacion, religion y espiritualidad. Correo electrénico: cjm2321@gmail.com - ciromoncada@ustadistancia.
edu.co.



CAPITULO 1. LA EDUCACION RELIGIOSA ESCOLAR COMO AREA FUNDAMENTAL EN LA ESCUELA COLOMBIANA

INTRODUCCION

Esta obra continda con la pregunta sobre la identidad de la Educacion
Religiosa Escolar (ERE), realizada en el afio 2015, con un proyecto interins-
titucional entre la Universidad Santo Tomds y la Fundacion Universitaria
Catdlica Lumen Gentium, de la cual ya han salido a la luz dos obras: Apro-
ximaciones a la naturaleza y fundamentos epistemoldgicos de la Educacion
Religiosa Escolar (Botero y Hernandez, 2017) y La educacion religiosa como
disciplina escolar en Colombia (Cuellar y Moncada, 2019). El primer texto
indaga por la comprension de la ERE desde la politica publica colombiana
y los aportes que los estudios de la religion le hacen. Por su parte, el se-
gundo libro aborda la fundamentacion disciplinar de aquella drea en tanto
espacio académico en la escuela, dando a entender que es posible pensarla,
disefiarla, desarrollarla y evaluarla desde una perspectiva no confesional
que promueva el pluralismo religioso, sin tener que caer en excesos tales
como la discriminacion, la estigmatizacion o la invisibilizacion de las mi-
norias religiosas.

Por otro lado, en lo concerniente a esta nueva obra que presenta las
conclusiones de la tercera fase del proyecto investigativo, donde se vincula
la Universidad Catélica de Oriente (UCO), la ERE es considerada como un
area fundamental del conocimiento humano que sigue los lineamientos de
la Ley General de Educacion de Colombia (Ley 115, 1994), por lo cual debe
construirse como un escenario para la formacion integral de los estudiantes
en las escuelas, tanto publicas como privadas, criticando y potenciando
las construcciones que van madurando los estudiantes, de tal forma que
deistas, teistas, ateistas, panteistas y escépticos sean comprendidos en un
mismo marco de construccion de lo humano.

Asi las cosas, la ERE, entendida como area fundamental del conoci-
miento humano, necesita optar por una postura pedagogica que propenda
por la formacion integral de los estudiantes, por encima de los intereses
proselitistas de cualquier sistema religioso, para asi superar las diversas
ambigiiedades y manipulaciones ideoldgicas en las que se puede caer dentro
delos ambientes de educacion escolarizada. Por ello, este capitulo da razdn,
en primer lugar, de lo que se entiende en este libro como “formacidn inte-
gral”. Segundo, presenta los aportes que la ERE puede dar en dicho proceso.
Y, por ultimo, manifiesta la necesidad de pensar un microcurriculo de esta
area que apunte a dicha formacion integral.
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CURRICULO EN ERE

(',OUE SE ESTA ENTENDIENDO POR FORMACION INTEGRAL?

En términos antropoldgicos, la formacién es constitutiva a la condi-
cion humana que se reafirma desde las ldgicas culturales y se manifiesta
a través de las experiencias colectivas, comunicativas y de servicio. Por su
parte, desde la perspectiva pedagdgica, la formacidn y perfeccionamiento
de la condiciéon humana es el proceso educativo y cultural que aporta de
manera determinante e intencionada al despliegue y fortalecimiento de las
capacidades individuales y colectivas. Es asi como, desde la educacion, las
personas se pueden formar integralmente, entendiendo las dindmicas del
crecimiento y del empoderarse para favorecer su desarrollo.

Ahora bien, es pertinente reflexionar sobre los procesos y experiencias
que se desarrollan con la intencién de formar y acompafiar a los estudian-
tes, encontrando el ideal de la formaciéon humana: lo deseable, posible y
necesario. Por ello, puede basarse en tres fuentes: la normativa nacional,
la legislacion internacional y los aportes de Martha Nussbaum (2010) a
esta discusion.

DESDE LA LEGISLACION NACIONAL

Para hablar de formacion integral en Colombia es preciso remitirse a
la Ley 115 de 1994, pues en este documento se concibe la educacién como
“un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcidn integral de la persona humana, de su digni-
dad, de sus derechos y de sus deberes” (Art. 1, Ley 115, 1994). De alli que se
considere en dicha ley, como una finalidad de la educacion, la “formacién
fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, civica
y demads valores humanos” (Art. 5, Ley 115, 1994).

A su vez, también es importante decir que en la Ley 115 (1994) se
manifiesta que la familia es la encargada de “educar a sus hijos y propor-
cionarles en el hogar el ambiente adecuado para su desarrollo integral”
(Art.7, Ley 115, 1994). Esto es, la formacion integral no solo le compete a
la escuela. Del mismo modo, hay que llamar la atencion sobre el hecho de
que dicho documento legal plantea que existe, ademads de otros, el aspecto
o dimensidn espiritual y que debe reconocerse en el nivel preescolar (Art.
16, literal H, Ley 115, 1994). Esto podria llevar a considerar que al ser la
educacion religiosa una de las dreas obligatorias y fundamentales, facili-
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CAPITULO 1. LA EDUCACION RELIGIOSA ESCOLAR COMO AREA FUNDAMENTAL EN LA ESCUELA COLOMBIANA

taria el desarrollo de dicha dimension. Sin embargo, eso no sucede, pues,
en la Ley General de Educacidn, la ERE se comprende como aquella que
se impartira teniendo en cuenta lo establecido en la Ley que desarrolla el
derecho de libertad religiosa y de cultos (Ley 133, 1994).

Dicho de otro modo, la educacion religiosa se asume como la ensefianza
de un credo religioso particular, el cual debe corresponder a las creencias
del estudiante. Ahora, si se piensa atentamente en esto, hay que decir que
nisiquiera ocurre, ya que en los colegios no hay diversidad de profesores de
ERE que orienten dicha area, segun la confesionalidad de cada estudiante.
Ademas, ello lleva a pensar que deberian existir tantos microcurriculos de
ERE como cantidad de cultos hay en Colombia. No obstante, lo que sucede
en la practica es que esta drea se orienta desde los estandares propuestos
por la religidn cristiano-catdlica, lo cual conlleva al proselitismo religioso,
una actividad que debe evitarse, segun el Decreto 4500 de 2006, teniendo
en cuenta lo planteado en la Ley 133 de 1994.

Con lo anterior, no se esta desconociendo el ejercicio riguroso que la
Iglesia catolica ha realizado en cuanto a su propuesta de estdndares para
la ERE. M4s bien, lo que indica es que, si la apuesta es por una formacion
integral, el proceso de ensefianza-aprendizaje debe de ir mas alla de la
doctrina de determinado credo religioso, eso si, sin desconocer la riqueza
de la pluralidad religiosa, y apuntando al ser mismo de los estudiantes
desde su sentido y proyecto de vida, su concepcion de trascendencia, sus
experiencias espirituales, las relaciones con el otro y demas elementos que
los docentes encuentran al interior de un salon de clases.

Ahora, volviendo a las leyes, la contradiccion en las normas sobre la
Educacién Religiosa Escolar es muy grande. De alli que los docentes de
ERE tengan dos opciones: 1) orientar desde los estandares propuestos por
la Conferencia Episcopal de Colombia; o, 2) ensefiar desde los estudios de
la religidn y/o desde la historia de las religiones. Ante este panorama, solo
queda preguntarse si, en realidad, se estd apuntando a la formacién integral,
cuando dicha area se sitiia desde un determinado credo religioso, esto es,
cuando de manera implicita o explicita se estd tomando partido y se olvida
la existencia de otras experiencias espirituales que cohabitan en el aula; o
cuando solo se estudian posturas del pluralismo religioso, desarticuladas
respecto de la dindmica personal de crecimiento integral.
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Ahora bien, hay que agregar que en el articulo 78 de la Ley 115 (1994)
se plantea que el Ministerio de Educacion es el encargado de establecer los
indicadores de logro para cada grado de los niveles educativos. De alli que se
plantee la Resolucion 2343 (1996), documento que propone los indicadores
de logro para ciertas areas, pero no para la ERE. También, es preciso anotar
que dicha resolucion plantea que sus lineamientos “aportan elementos
conceptuales para constituir el nucleo comun del curriculo de todas las
instituciones educativas” (Articulo 3, Capitulo 2, Resolucidn 2343, 1996),
sin desconocer el hecho de que dichos planteles poseen una autonomia en
cuanto a tomar decisiones para la construccién permanente del curriculo
(Art. 4, Resolucion 2343, 1996).

Por otra parte, es probable considerar que la carencia de lineamientos
e indicadores para el area de Educacion Religiosa Escolar se haya tratado
de resarcir, por parte del Ministerio, dos afios después, mediante el texto
denominado Indicadores de logro curriculares. Hacia una fundamentacion.
Este documento es realizado por un amplio grupo interdisciplinario e inte-
rinstitucional que reconoce que, en ese afio (1998), ya existen condiciones
sociales y académicas mds favorables para abordar el tema de los logros
nacionales (Ministerio de Educacién [MEN], 1998). En este sentido, este
apartado se propone: “sefialar aspectos y comprensiones sobre desarrollo
integral humano cuyo conocimiento hace mas competentes alos educadores
y a las instituciones para proponer, detectar e interpretar indicadores de
logros relacionados con la educacion” (MEN, 1998, p. 11). Esta resulta ser
larazon de peso para que, en el texto de indicadores de logro curriculares,
se aborden las multiples dimensiones humanas: corporal, cognitiva, comu-
nicativa, ética, espiritual y estética.

De esas dimensiones, es en la espiritual donde se reconoce la impor-
tancia de la ERE, al hacer referencia al proceso de trascendencia, el cual
es estimulado a través de una constante toma de conciencia (MEN, 1998).
Dicha trascendencia se comprende como ir mas alla de si mismo ubican-
dose en otro, en los otros, en un gran OTRO (MEN, 1998). A este respecto,
vale la pena referenciar a Viktor Frankl (2004), a quien se aborda de mejor
manera, en el capitulo Psicologia de la religion y educacion religiosa escolar,
deltexto: aproximaciones a la naturalezay fundamentos epistemoldgicos de
la Educacion Religiosa Escolar. Alli, el autor plantea:
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(...) ser hombre implica dirigirse hacia algo o alguien distinto de uno mismo,
bien sea realizar un valor, alcanzar un sentido o encontrar a otro ser huma-
no. Cuanto mas se olvida uno de si mismo -al entregarse a una causa o0 a una
persona amada- mdas humano se vuelve y mds perfecciona sus capacidades.
(Frankl, 2004, p. 133)

Ahora, volviendo al documento del MEN, este propone como fuentes,
para formular los logros, no solo apuntar a que en la ERE se desarrolle
la empatia y la solidaridad, sino a que se reconozca la historia de la es-
piritualidad propia y la de sus semejantes. El texto del Ministerio resulta
ser un muy buen ejercicio para pensarse atentamente la forma como se
puede orientar la educacion religiosa en las escuelas. Sin embargo, bien
vale la pena que la ERE sea vista de manera holistica, pues su aporte a las
dimensiones religiosa, espiritual y trascendente, del ser humano, resulta
ser mds profundo.

DESDE LA LEGISLACION INTERNACIONAL

Habiendo identificado la comprensién que se tiene respecto a la for-
macion integral desde la legislacion colombiana, es preciso remitirse a lo
que se considera internacionalmente sobre dicha materia. En este caso, se
tiene en cuenta que, en el afio 2015, 1a Organizacion de las Naciones Unidas
(ONU) y la Comisién Econdémica para América Latina y el Caribe (Cepal)
aprobaron el documento denominado Agenda 2030, en el cual se:

(...) establece una vision transformadora hacia la sostenibilidad econémica,
social y ambiental de los 193 Estados Miembros que la suscribieron y serd la
guia de referencia para el trabajo de la institucion en pos de esta vision durante
los préximos 15 afios. (ONU y Cepal, 2018, p. 5)

Con la Agenda 2030, la intencion es cambiar el paradigma de desarro-
llo que existe en la actualidad por uno que sea sostenible, inclusivo y con
vision de largo plazo, ya que las brechas resultan ser estructurales: “escasa
productividad y una infraestructura deficiente, segregacion y rezagos en
la calidad de los servicios de educacion y salud, persistentes brechas de
género y desigualdades territoriales y con respecto a las minorias, y un
impacto desproporcionado del cambio climatico” (ONU y Cepal, 2018, p. 7).

Este documento es importante, porque alli se tiene en cuenta la calidad
de la educacién, de ahi que uno de los Objetivos de Desarrollo Sostenible
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(ODS), més especificamente el numero cuatro, sea dedicado a ese tema. La
pretension es: “Garantizar una educacidn inclusiva y equitativa de calidad
y promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos” (ONU
y Cepal, 2018, p. 27). Este ODS tiene varias metas, de las cuales hay que
resaltar que algunas de ellas buscan el acceso a la educacidon o al empleo.
Entre tanto, hay otras que se centran en la alfabetizacidn, en el aumento de
becas, en la construccion y adecuacidn de instalaciones educativas, y, por
ultimo, en la adquisicién de conocimientos tedricos y practicos necesarios
para promover el desarrollo sostenible.

Sibien dichos puntos son valiosos en materia de educacion, es preciso
llamar la atencion sobre el hecho de que, en la Agenda 2030, la calidad re-
sulta ser sinonimo de cobertura, la cual se expresa en la incesante busqueda
de acceso. Es mads, en este documento no aparece la expresion “formacion
integral”, con la que muchos estarian de acuerdo en considerar como pri-
mordial para el logro de la calidad en materia educativa. A su vez, no hay
que olvidar que el Banco Mundial es la entidad principal de financiamiento
de la educacion en el mundo vy, por ello, se ha comprometido a ayudar a
los paises a lograr el ODS 4 (Banco Mundial, 2018). Esto significa que la
educacidn se piensa en torno al desarrollo econémico que pueda generar.

LA IMPORTANCIA DE FORMAR INTEGRALMENTE DESDE
MARTHA NUSSBAUM

Sin embargo, es una autora como Martha Nussbaum quien critica esta
situacidn. En su libro Sin fines de lucro, publicado en 2010, se evidencia que
ciertas areas estan siendo desplazadas en pro de otro tipo de aprendizajes
que generen rentabilidad. Segun lo planteado por la fildsofa estadouni-
dense, algunas sociedades asumen que, al implementar en la educacion el
modelo basado en el desarrollo econémico (que considera el progreso como
el aumento del indice del Producto Interno Bruto (PIB) de las naciones),
ello redundara en beneficios para la salud, la educacion y la disminucién
de la desigualdad socioecondmica (2010). Sin embargo, Nussbaum (2010)
demuestra, a través de ejemplos de determinados paises, que dicho aumento
en realidad no genera calidad de vida.

Pese a esto, algunas sociedades se empefian en considerar que la en-
sefianza y el aprendizaje de ciertas dreas proporcionan ese desarrollo
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econdémico. Por ello, se esfuerzan por mantenerlas dentro del sistema
escolar, independientemente del nivel (educacion secundaria y univer-
sitaria). Ahora, para el criterio de esas mismas sociedades, habria otras
areas que no facilitan la rentabilidad resultando asi excluidas, tal y como
ocurre con las artes y las humanidades. Para Nussbaum (2010) tales areas
son de gran importancia, ya que desarrollan en los chicos y jovenes un
pensamiento critico; son aquellas que facilitan una vision global del entor-
no y una posibilidad de didlogo con las problematicas no solo locales, sino
también las internacionales. No obstante, vale la pena anotar que la autora
estadounidense no pretende la no ensefianza de las ciencias por encima
de las humanidades. En realidad, Nussbaum (2010) reconoce que todas las
areas son valiosas en el aprendizaje escolar, y que el menosprecio de algu-
nas de ellas, incluso desde los padres de familia, no facilita una adecuada
formacion para el ciudadano democratico. Al respecto, debe llamarse la
atencion sobre lo siguiente:

1. Enla actualidad, en algunos ambientes familiares se niega la posibili-
dad de la formacion integral, en la medida en que no esta bien visto el
estudio de las artes y las humanidades. Muestra fehaciente de ello, y a
nivel universitario, es el hecho de que algunos docentes escuchan de sus
estudiantes que sus padres les inquieren diciéndoles que sus carreras
de humanidades no les daran de comer. Esta situacién ya va en contra
de la tarea de la familia, actividad establecida la Ley 115 (1994), donde
se manifiesta que ella es la encargada de educar a sus hijos y propor-
cionarles el ambiente adecuado para su desarrollo integral.

2. Nussbaum (2010) hace sus planteamientos desde un marco politico
como lo es el de la democracia, lo cual implica que los miembros de
ésta posean la capacidad de expresarse.

Asipues, este apartado no pretende mencionar todos los planteamientos
de Nussbaum, ya que por cuestiones de espacio la tarea resulta desbordante.
Ademads, bien vale la pena que los lectores, por su propia cuenta, puedan
acercarse a los textos de dicha autora. A pesar de esto, se debe destacar que
la fildsofa resulta ser una voz actual y autorizada que facilita el repensar de
la formacion integral. Asi, es preciso cuestionarse acerca de sila educacion-
que se orienta, hoy en dia y en realidad, tiende hacia un desarrollo integral,
enlamedida en que es pensada desde el lucro monetario y la rentabilidad.
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Esto es, la formacion integral no debe de considerarse como el desa-
rrollo de un solo tipo de capacidad en el estudiante, o como la ensefianza
y aprendizaje de un determinado y exclusivo conocimiento, sino como el
hecho de abordar su humanidad; como el cultivar de su dimensién bio-
logica, psicoldgica, intelectual, social, cultural, espiritual y demas. Para
educar holisticamente, no se debe desconocer la totalidad del ser humano
y, aunque su estudio se haga de manera fragmentada para facilitar su abor-
daje, esto no debe llevar al desconocimiento de las dimensiones que hacen
que el ser humano lo sea. Por consiguiente, la ERE, como aquella area que
aporta al desarrollo integral, debe tener siempre presente la religiosidad,
la espiritualidad y la trascendentalidad de los estudiantes que confluyen
en el salon de clases.

(',CUI-'\LES SON LOS APORTES DE LA ERE A LA FORMACION INTEGRAL?

Ahora bien, una vez abordada la problematica que se vislumbré desde
un inicio, donde se mostraron algunas falencias o debilidades de la legisla-
cion colombiana —respecto a la claridad en la construccion de los indicado-
res de logros para el drea de ERE —, asi como la concepcion de formacion
integral desde la legislacion internacional, ahora se abordardn los aportes
que la ERE puede hacer en el marco de una educacioén que reconoce la di-
mension espiritual como escenario para la ejecucién de un microcurriculo
o curriculo que apuesta por una formacion integral.

Si entendemos que la Educacion Religiosa Escolar no debe ser mas un
espacio de catequesis y proselitismo religioso (Botero y Herndndez, 2017),
sino un lugar pedagogico que propende por la formacidn integral del es-
tudiante (Cuellar y Moncada, 2019), esto debe ser evidenciable en la com-
prension sobre como esta puede impactar dicha integralidad. Ante ello, la
respuesta es su aporte a la construccion de la dimension religiosa, el cultivo
de la dimension espiritual, y el desarrollo de la dimension trascendente,
pues, dentro del campo de las dimensiones humanas, se ha evidenciado
que son esas tres dimensiones las que pueden ser impactadas por dicha
area obligatoria y fundamental del conocimiento (Ley 115, 1994)5.

5 Se habla aqui de evidencia en cuanto esta obra es continuidad del trabajo del equipo durante los ultimos cinco afios, donde,
a partir de los rastreos documentales y el trabajo de campo, se dio a conocer que lo nuclear de la Educacion Religiosa Escolar
podria concebirse desde estas tres dimensiones: religiosa, espiritual y trascendente.
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Con ello, no se esta cerrando la posibilidad del aporte que pueda brindar
a otras dimensiones humanas, tales como la social, la psicoldgica, la afectiva,
la proyectual. Solo se quiere dejar sentada la conviccion de que su finalidad
formativa oscila entre la apuesta por el cultivo de la espiritualidad humana,
la formacion del pluralismo religioso y la concienciacion de la apertura
humana, las cuales enriquecen mayormente esas otras dimensiones.

En este marco de comprension, es necesario sefialar, en primer lugar,
qué se va a entender por dimension humana:

De aqui en adelante, cuando se hable de dimensién religiosa, espiritual o tras-
cendente, se hard alusion a las diversas comprensiones de la praxis humana
desde las cualidades propias del mundo de la vida, donde cierta agrupacion
de caracteristicas pueden definir un modo de ser especifico de la identidad del
hombre y la mujer, no pretendiendo ser reduccionistas y/o exclusivistas, pues
hablar de dimensién no es querer fraccionar al individuo, asi no actua el ser
humano, lo que se pretende es matizar un grupo de cualidades que en conjunto
cobran sentido y pueden al final ayudarnos a comprender el mismo misterio
del hombre. (Moncada, 2019, p. 69)

De esta forma, no se estd predicando una comprension fragmentaria del
ser humano, sino reconociendo la complejidad y complementariedad de la
vida humana que, mds alla de la suma de sus partes, es un sistema complejo
de vinculaciones e interacciones en lo concerniente a las circunstancias del
ser humano que existe con pretensiones de consolidacién de personalidad.

Con respecto a la dimension religiosa, es necesario comenzar por re-
conocer la prospectiva de la legislacion colombiana referida al pluralismo
religioso, pues pensar dicha comprension de lo humano permite reconocer
la diferencia como una riqueza de la humanidad:

La multiplicidad de formas en que se expresan las culturas de los

grupos y sociedades [...] se manifiesta no solo en las diversas formas en que
se expresa, enriquece y transmite el patrimonio cultural de la humanidad me-
diante la variedad de expresiones culturales, sino también a través de distintos
modos de creacion artistica, produccidn, difusién, distribucién y disfrute de las
expresiones culturales, cualesquiera que sean los medios y tecnologias usados.
(Unesco, 2005, p. 4)

Por ello, ser diferente no es sinénimo de ser enemigos, en el marco de
las religiones, mas bien es sindnimo de pluralidad que merece ser valorada
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culturalmente como patrimonio de la humanidad, en tanto construccién
humana que ha sido orientada desde la indagacién por el sentido de la
vida, a partir de las diversas hierofanias con las cuales la comunidad
humana se ha podido encontrar en dicha busqueda. Asi las cosas, pensar
en el aporte a la formacion integral desde el interrogante de la dimensién
religiosa, no es otra cosa que propender por la construccion del pluralismo,
entendido como la busqueda de la comprension del valor de la interaccion
conla multiplicidad, donde es necesario que se cultive una transformacion
hermenéutica de la conciencia subjetiva de los sujetos y de la sociedad en
general, en cuanto a la idea sobre la cosmovision del otro. Esto, en ultimas,
se consolidara como el ejercicio de liberacion de la homogeneidad y del
totalitarismo, aclarando que esto no es sindnimo de eclecticismo o sincre-
tismo, sino del reconocimiento de la riqueza que alli se puede encontrar
(Berger, 2005).

Se trata de un andlisis comprensivo, no solo intelectual, sino precisa-
mente con la pretension del crecimiento integral a favor del cultivo del
pluralismo religioso que promueve los valores espirituales desde las his-
torias de vida particulares en pro de la construccién de un tejido social,
también integral y, en el mejor de los casos, unificado por dichos valores.5
Esta perspectiva no se reduce al reconocimiento de la diversidad religiosa,
urge que vaya mas alla: diversidad de género, de cosmovision, cultural,
bioldgica, etc.

Es posible afirmar, entonces, que la tarea de la Educacion Religiosa
Escolar, en lo que respecta a la construccién del pluralismo como esencia
propia de la dimensidn religiosa humana, tendra que:

Facilitar espacios de conocimiento y comprension de las dindamicas propias de
vinculacién y resignificacion que configuran a las religiones y al hombre dentro
de ellas, no con una finalidad transmisionista de reproduccién de historias y/o
personajes, sino como una busqueda del reconocimiento de la diversidad y la
construccidn de perspectivas pluralistas que posibiliten la comprension de la
diferencia como riqueza y no como amenaza, praxis que no solo beneficia la
convivencia humana, sino la interculturalidad misma en tanto apertura her-
menéutica a las circunstancias de la vida. (Moncada, 2019, p. 74)

SEste fendmeno de la unificacién, aunque parte de un lenguaje cristiano, puede ser profundizado desde el acercamiento a
Javier Garrido en una de sus publicaciones de 1996: Proceso humano y gracia de Dios. Apuntes de espiritualidad cristiana.
Y/o también en una tesis de pregrado, llamada Fuera de lo humano no hay salvacién. Proceso de humanizacién y de espi-
ritualidad cristiana (Lasso y Mahecha, 2011).
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Ahora bien, si es necesario transformar la comprension de la idea de
dimensidn religiosa. También hay que hacerlo con la espiritual, pues, si
bien son cercanas en su epistemologia y, en su praxis, practicamente inse-
parables, es necesario distinguirlas de forma conceptual para comprender
el horizonte de formacion que se le puede imprimir a cada una. El punto
de partida debe ser el espiritu:

La palabra -espiritu- no se refiere a ninguna de estas creencias [sobrenatu-
rales]. En latin, spiritus se refiere al aliento vital, a la fuerza para vivir (de la
misma forma que el griego pneuma, el hebreo ruah, del sanscrito prana o el
chino qui). Podemos utilizar -espiritu- para referirnos a todo aquello que da
vitalidad, sentido y trascendencia, algo estrechamente vinculado al bienestar
de la persona. (Benavent, 2013, p. 12)

En la actualidad, las investigaciones acerca del concepto de espiritu,
espiritualidad, dimensién espiritual, inteligencia espiritual y competencia
espiritual han crecido, en especial, desde el sector de la medicina — con pro-
yectos neuroldgicos que han intentado realizar analisis sobre las dindmicas
neuronales cuando un sujeto se encuentra en estados de éxtasis por induc-
cién religiosa —; pero, por otro lado, es abundante la literatura en lo que
concierne a los beneficios de la espiritualidad para el tratamiento médico
en distintos casos, sobre todo, en los &mbitos oncoldgicos y el tratamiento
de pacientes terminales y sus familias.

El punto de partida de todas estas investigaciones ha sido no concebir la
espiritualidad humana como sinénimo de religiosidad, sino como la cons-
truccidn del sentido de la vida, lo que lleva a reconocer que la dimension
espiritual propende por:

El cultivo de la interioridad humana a partir del autoconocimiento y el cuida-
do de si en prospectiva de indagacidn por el sentido de la vida, el cual no es
individualista, sino abierto al horizonte de la vida comunitaria que permite un
proceso de concienciacién, resignificacién, emancipacién, vinculacién y trans-
formacion del diario vivir a partir de un ejercicio de autonomia que anhela la
verdad y la libertad. (Moncada, 2019, p. 77)

Estas consideraciones ya han sido abordadas por distintos autores, quie-
nes reconocen la particularidad de la espiritualidad humana en tanto toda
religién tiene a la base una, pero no a la inversa. Tal es el caso de Michael
Foucault, Pierre Hadot, Maria Corbi, André Comnte-Sponville, Gerardo
Remolina, Danah Zohar, Ian Marshall, Francesc Torralba, Panikkar, entre
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otros. Por ello, cuando se habla aqui de conceptos como la espiritualidad,
la dimension espiritual y la inteligencia espiritual, se hace alusion a esa
praxis conquistada de todo ser humano que, al indagar por su interioridad,
como busqueda del conocimiento de si mismo y el cuidado de su desarro-
llo personal basados en las “construcciones de sentido de vida, horizonte
que manifiesta la epifania de la apertura humana a la comprension de sus
distintas realidades, de tal forma que posibilita a todos la resignificacion,
emancipacion, vinculacién y transformacion de la cotidianidad” (Naranjo
y Moncada, 2019, p. 116).

Por ultimo, pensar en la dimension trascendente tiene el mismo pro-
blema de las dimensiones religiosa y espiritual: las variadas aristas con las
cuales es asumida inmediatamente en el lenguaje coloquial. Comunmente
se entiende desde la esperanza escatoldgica tradicional, es decir, lo que esta
después de la muerte. O desde comprensiones como la Wicca, en donde se
comprende la dimension trascendente a partir de la relacién con espiritus,
energias o entidades, mas alla de una comprension que puede afectar la
cotidianidad humana mediante diversos ritos. (Hermosillo, Plascencia y
Sanchez, 2016).

Es posible su distincién epistemoldgica, para lo cual se requiere, en
primera instancia, salir del encasillamiento del concepto de lo trascendente
desde lo metafisico o 1o sobrenatural, pues, en la actualidad, tal dimensién
estd siendo abordada desde corrientes psicoldgicas que la asumen toman-
do como base la indagacion por la resiliencia, la percepcién humana, la
fragilidad y el proyecto de vida, como también comprensiones filoséficas
que la asumen desde la teoria critica, aborddndola desde categorias como
la concienciacidn, la liberacidn, la transformacion y la emancipacion.

Asilas cosas, es necesario reconocer que el ser humano es un ser inaca-
bado, un proyecto, una proyeccion de la perfectibilidad que, en el dia a dia,
indaga por el sentido de la vida, en la medida en que se descubre a si mismo.

Lanecesidad de trascendencia que experimentamos y que se expresa como ne-
cesidad de superacidn, de ir siempre adelante, de nunca ver agotadas nuestras
metas en la historia, de no conformarnos con lo que somos y tenemos, de nunca
detenernos, de rebelarnos o al menos sentir disgusto por el envejecimiento, la
enfermedad o la muerte. (Coy, 2010, p. 76)
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En este sentido, el horizonte de comprension de la trascendencia no
debiera, primeramente, ubicar a las personas en instancias después de la
muerte, sino en la cotidianidad de la vida, justo antes de su muerte, en el
dia a dia, donde el ser humano se pregunta por un mas alla a la vez que
indaga por el sentido de su vida en el ahora. El ejercicio de la pregunta no
se plantea para una resolucion en planos externos a la existencia huma-
na, sino que parte por el mundo de la vida cotidiana que acontece, vive y
experimenta.

Ahora bien, la trascendencia también dice sobre la alteridad humana,
sobre la percepcion, las situaciones limite, la prospectiva de la vida humana
y, en ultimas, el reconocimiento de la apertura humana que no se agota en
si misma, sino que se encuentra con el otro, 1o otro y lo mds absoluto que
como misterio lo desborda e interpela. Con ello, queda claro que un dis-
curso escatologico tradicional es solo una cara de este complejo entramado
de comprension de la vida humana, por lo cual, urge ampliar el horizonte
categorial para comprenderlo. Evitar esta labor podria, en muchos casos,
alimentar la enajenacidn tipica de asumir una esperanza sobre estilos de
vida que no estan ni estaran, pero que, posiblemente, lleguen cuando se
transforme la propia ubicacién espaciotemporal que le es propia al ser
humano, comprension que afecta, en lugar de aportar a la construccion
de personalidades integrales.

Por otra parte, indagar por la trascendencia es la pregunta por la fe-
licidad, por la accién comunicativa y hasta por la pedagogia aplicadas a
proyectos de vida especificos, pues la apertura humana tiene una compleja
caracterizacion intrincada de igual forma como la vida misma se da a co-
nocer, a partir del misterio.

El abordaje experiencial de la percepcidn, la apertura humana, la comunica-
cion, las experiencias limite, la resiliencia, el proyecto de vida, la alteridad, la
transformacion social y la construccién de ciudadania son tarea por esencia
de la escuela, pues en ellos se concibe una figura auténtica de ser humano
perfectible. (Moncada, 2019, p. 80)

Asi las cosas, pensar las dimensiones religiosa, espiritual y trascen-
dente, no es un tema exclusivo de un unico sistema religioso y, menos
aun, desarrollado desde l6gicas de proselitismo infundado que, por mas
que sea el mayoritario, agota en un punto la reflexion sobre sobre ellas al
ser la comprensién desde un punto de vista culturalmente especifico. En

26



CURRICULO EN ERE

ultimas, esto llevaria a escenarios de discriminacion, estigmatizacion e
invisibilizacién de las minorias religiosas’; pero, mdas alla de ello, podria
conducir areduccionismos acerca de esta triple dimensién que se propone
profundizar. Ademas, es posible pensar la trascendencia no solo desde
posturas deistas y teistas, sino también ateistas, panteistas y escépticas,
pues la pregunta — por lo que nos trasciende a los seres humanos y por el
sentido de la vida, como se ha presentado aqui — atafie también a la vida
humana aqui y ahora.

Asi pues, en el marco de una formacion integral concebida para la es-
cuela colombiana, la tarea para la Educacion Religiosa Escolar es, entonces,
propender por espacios de didlogo para la construccion del pluralismo
religioso (dimension religiosa); de cultivo del sentido de la vida humana
(dimension espiritual); y de reflexiéon por la apertura humana (dimensién
trascendente), principalmente, lo que no anula sus aportes a lo corporal,
social, psicoldgico, ético, afectivo y proyectual.

(',C['lI‘IO DESARROLLAR DICHOS APORTES EN LA ESCUELA?

Teniendo en cuenta lo anterior, desde la concepcién de una formacién
integral, uno de los cuestionamientos que asume el pensamiento es: ;c6mo
articular la formacion integral de las dimensiones religiosa, espiritual y
trascendente con una educacion escolar en la que se pueda poner a prue-
ba una epistemologia de la ERE con la praxis docente? La respuesta a esta
pregunta se puede orientar de dos maneras: la primera, desde la discusion
curricular de la praxis docente; y, en segundo lugar, desde una propuesta
curricular (o microcurriculo) construida desde las distintas hermenéuticas
de contexto, abordando concepciones antropolégicas que apuestan por una
formacién mas humana, sin fraccionar el pensamiento. A continuacion, se
desarrollan las dos vias propuestas, teniendo en cuenta que la formacién
integral y las dimensiones del ser humano convergen en una antropologia
cultural que describe sus distintas formas de comprension de la expresion
de lo religioso, lo espiritual y lo trascendente.

7Al respecto, se recomienda leer el articulo Minorias religiosas en Espafia: Apuntes de visibilizacién patrimonial, de Diez
(2010).
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Asi pues, la educacion, como derecho fundamental® de la persona, se
convierte en una oportunidad de crecimiento en el conocimiento, al tiempo
que una responsabilidad prioritaria para el Estado. Los desafios tecnol6-
gicos de la modernidad provocan retos al Estado, para que responda a
las necesidades educativas que el mismo mundo social les exige. Ante la
gran responsabilidad y, al mismo tiempo, las precarias condiciones de la
educacion para enfrentar su mision y los desafios de los tiempos actuales,
las politicas educativas se crean como respuesta a dichas crisis. Una de las
problematicas mas grandes en las politicas educativas en Colombia es plan-
tear un curriculo que responda a las necesidades de la formacion integral.

El desafio total de la educacidn latinoamericana esta en qué, como y
para qué educar, desde la idea de un curriculo que garantice la forma-
cién integral en la escuela, en especial cuando se habla de un curriculo
construido para la ERE. En Colombia, por ejemplo, se debe hablar de un
curriculo que aborde la trascendencia, la alteridad y que se comprometa
con la integralidad de la persona. Un curriculo que, en la practica, pueda
responder a las realidades de formacion implicitas en cada sociedad. Por
tal motivo, Jurjo Torres (2006) plantea el criterio de coherencia curricular
en la construccion de un curriculo para un drea de formacidn en especifico.
Dicho criterio es de vital importancia en la integracion o articulacion curri-
cular entre varias propuestas educativas. Se habla de una “coherencia” en
la construccion curricular cuando tiene integridad, cuando existe armonia
en su conjunto; cuando hay una vision amplia del curriculo que permite
modificaciones iniciales (cuando se estd creando), asi como flexibilidad
en la practica.

En el caso de un curriculo para la ERE (o de un microcurriculo, si es el
caso), el criterio de coherencia curricular es prioritario. Con dicho criterio
se amplia la mirada del curriculo cuando es capaz de articular el contexto
social, la espiritualidad de la persona y su apertura a la trascendencia. Ya
no puede pensarse un curriculo para la ERE que le apueste solo a la for-
macién de una parte del dualismo tradicional (cuerpo y alma), elemento
antropolégico que pretendia siempre concebir al hombre como ser acabado
y con posibilidad de salvacion solo en una de sus dos partes del dualismo.

8Asi lo establece los articulos 13 y 14 del Pacto Internacional de Derechos Econémicos, Sociales y Culturales (1966). Por su
parte, en su articulo 67, la Constitucion Politica de Colombia de 1991establece la educacién como derecho fundamental.
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El curriculo para la ERE permite confrontar al ser humano en sus di-
mensiones ya descritas con surealidad de finitud, haciendo que reflexione
su temporalidad, no solo a la salvacién de su ser trascendente, sino a la
superacion de los dogmatismos que propenden por mantener la tradicién
y cerrarse a la discusion antropoldgica en el razonamiento contemporaneo,
negando la posibilidad de pensarse desde su capacidad dialdgica e integral.

Si el curriculo no integra los elementos descritos, entonces seria un
curriculo incoherente para la ERE. Precisamente, un curriculo es incohe-
rente cuando cada una de sus partes no se encuentran integradas. En lugar
de ello, esas partes se encuentran fragmentadas, sin conexion, sin visiéon
de unidad, carentes de sentido, relevancia y pertinencia. Si se piensa un
curriculo incoherente, también se tendra un pensamiento antropoldgico
incoherente, una concepcion de ser humano fragmentado que le apuesta
a una de las dimensiones y se instala en la tradicién. Las practicas a de-
sarrollar en el curriculo incoherente se llevan a cabo sin tener proposito
alguno. Por tal motivo, la coherencia curricular enla ERE es tan importante
cuando se van a integrar posturas curriculares que puedan complementarse
con la construccidn de la dimension religiosa, el cultivo de la dimensién
espiritual, y el desarrollo de la dimensidn trascendente.

Ahora bien, tal como se dijo al inicio de este apartado, una de las vias
para responder a la pregunta que se hizo es la de la discusion curricular,
a partir de la conceptualizacion que emerge de la praxis docente. Por ello,
proponemos comprender el curriculo para la ERE desde un curriculo cri-
tico e integral y una perspectiva en evaluacion curricular. Gautier (1963)
y Kemmis (2008) prefieren hacer una comprension del curriculo desde la
practica, teniendo en cuenta la evaluacion. Una evaluacion curricular per-
mite rescatar una concepcion sobre la practica. La evaluacion es el punto de
reflexion sobre el cual se pone en juicio la practica curricular establecida
desde el inicio. Esta definicidn de evaluacién todavia no es clara, si no se
le relacionan elementos como: el curriculo, la normatividad, la practica
pedagogica (ensefianza y aprendizaje), los objetivos, la investigacion de
corte cualitativa, la medicion, la formacion integral, entre otros.

Existen autores que ven la evaluacion como el engranaje de todo un
proyecto ejecutado en la practica. Asi, por ejemplo, Sacristan (1994) entien-
de el acto de la evaluacién como una presion modeladora de la practica
curricular. Lo anterior indica que la evaluacion debe estar ligada a otros
estamentos que permitan ver los efectos del curriculo como la normativi-
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dad curricular, sus politicas, planes y programas. Este autor es de aquellos
que piensan que un curriculo sin evaluacién es un curriculo que no se
encamina hacia el perfeccionamiento de los modelos educativos. Por eso,
la evaluacion debe aportar una informacién que abra la discusion sobre
los contenidos del curriculo y puedan ser vistos en la practica.

Por su parte, muy similar a la concepcion de Sacristan (1994), Elola y
Toranzos (2000), explican que “toda evaluacion es un proceso que genera
informacién” (p. 4). Por eso, implica un esfuerzo sistematico de aproxima-
cién sucesiva al objeto de evaluacién. Para ellas, en todo proceso de eva-
luacion se deben reconocer ciertos componentes importantes: busqueda
de los indicios, forma de registro y analisis, criterios, juicios de valor, toma
de decisiones. Con lo anterior, las autoras definen la evaluacion como: “el
proceso de obtener informacién y usarla para formar juicios que a su vez se
utilizardn en la toma de decisiones” (p. 6). Pues bien, Elola y Toranzos (2000)
no se equivocan si piensan que la informacion que extraen de la evaluacion
es a partir de la prdctica. Si, por el contrario, creen que esa informacion
se toma solo desde una evaluacién de objetivos — como lo pensaria, en su
momento, Tyler (1986) — entonces, no se hablaria de una informacion ne-
cesaria para toma de decisiones, sino unicamente para la especulacidon en
la creacidn de juicios que tendrian su confirmacién en la practica.

Por otro lado, desde la segunda via propuesta para responder a la pre-
gunta inicial, es decir, desde las distintas hermenéuticas de contextos, se
puede argumentar que es posible construir microcurriculos para la ERE en
contextos escolares y que, ademas, tienen como base algunas antropologias
que abarcan la formacién integral desde una perspectiva mas humana, sin
fraccionar el pensamiento nila concepcién antropolégica de lo humano.

Un curriculo parala ERE, en un contexto escolar, extrae la comprension
de ser humano que estd inserto en la cultura. Por ello, la necesidad de una
hermenéutica de contexto, la cual busca la comprension de realidades
humanas que debaten y forman las diferentes dimensiones del ser huma-
no. Ademads, esta hermenéutica, en la préctica curricular, interpreta las
diferentes formas de busqueda de sentido. Es asi como un curriculo para

la ERE, desarrollado en un contexto de formacidn integral, se comprende
desde la hermenéutica que interroga por el sentido del ser®.

9Propuesta heideggeriana que interroga desde la ontologia tradicional. Para una mayor comprension de este apartado se
sugiere la lectura que hace de Franco Volpi en: De Lara Lopez, F. (2011). Entre fenomenologia y hermenéutica. Franco Volpi
In memoriam. Pontificia Universidad Catdlica de Chile y Plaza y Valdés Editores.
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Interrogar por el sentido del ser, desde una postura heideggeriana,
es comprender al ser desde sus distintos modos de ser del ente. En lo
concerniente a la comprension del ser humano desde un curriculo para
la ERE, seria comprender sus distintos modos de ser desde las diferentes
dimensiones del ser humano. Asi, la apuesta es por un curriculo para la
ERE creado desde la hermenéutica de contexto que vuelca su mirada hacia
las dimensiones del ser humano, hacia los distintos modos de ser.

De esta manera, ya se puede transformar la pregunta planteada al inicio,
en una afirmacion: la manera de articular la formacién integral con las
distintas dimensiones del ser humano se da en la propuesta curricular que
se tenga para la ERE; esto es, la evaluacion serd el punto de reflexion sobre
el que se pone en juicio la practica curricular establecida en una institucién
educativa, la cual permea los diferentes aspectos de orden antropoldgico
y epistemoldgico que puede ofrecer la ERE en su caracter trascendente,
religioso y espiritual.

De acuerdo con lo anterior, también se puede decir que todo proyecto
curricular tiene a la base una comprension de ser humano que interpreta
realidades subjetivas, vistas desde una fenomenologia en relacién con her-
menéuticas contextuales que interrogan por los distintos modos de ser. Esto
quiere decir que toda comprension acerca del ser humano se interpreta
a partir de su realidad religiosa, espiritual y trascendente, como distintos
modos de ser en el mundo. Igualmente, se trata de una practica curricular
docente en la que es posible la evaluacidn, la reflexién y la busqueda de
sentido en la formacion integral del ser humano.

A MANERA DE CIERRE

Este primer capitulo desarrolld una intencion clara: problematizar la
comprension que se teje sobre la Educacion Religiosa Escolar, en tanto
drea obligatoria y fundamental que aporta a la formacion integral de los
estudiantes, posibilitando multiples y profundas lecturas sobre como se
puede construir dicha integralidad, en el marco de la triple dimensién.
Ello, teniendo en cuenta que la ERE ha pasado por prejuicios, errores de
comprension y desafortunados procesos de homogenizacion que no solo
reducen su contenido y praxis, sino que, ademads, imposibilitan el creci-
miento y la realizacion de los seres humanos en medio de su diversidad y
complejidad.
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Asi las cosas, es necesario presentar, en el segundo capitulo, el analisis
realizado a las narrativas de 33 docentes del drea de Educacion Religiosa
Escolar a nivel nacional. Las consideraciones de dichos actores fueron
obtenidas a través de la aplicacion de instrumentos como la encuesta y la
entrevista, y se abordaran en clave a la pretension de la formacion holistica
y a la comprension que los mismos profesores hacen de curriculo.

Por otra parte, el capitulo tres atiende a las experiencias y a los modelos
curriculares en ERE que se han presentado en Colombia. De alli que, pri-
mero, se haga un abordaje histérico legal de esa area, para luego proceder
con la revision del modelo curricular mas notorio, como lo es el de la Con-
ferencia Episcopal Colombiana para concluir con otro tipo de experiencias
en torno al ejercicio curricular.

En el capitulo cuatro, se lleva a cabo un acercamiento conceptual de
curriculo, pues ello facilita la comprension de las apuestas propias de los
sistemas educativos y las tensiones de cara a los procesos de ensefianza y
de aprendizaje. A su vez, es indispensable referirse a la perspectiva socio-
critica del curriculo, ya que es desde ella donde se puede ubicar mejor la
pretension de este proyecto de investigacion sobre ERE.

Ahora bien, el apartado final desarrolla unas orientaciones para el
disefio, fundamentacién e innovacion del curriculo desde donde emerjan
propuestas para comprender las practicas pedagogicas a partir del concepto
de integralidad y la mirada holistica de la educacion. Es decir, desde una
mirada que busca siempre resaltar la practica docente en concordancia
con las necesidades de ensefianza-aprendizaje de las comunidades edu-
cativas, siempre cercanas desde el didlogo a la realidad de los sujetos con
pretensiones de emancipacion. Este concepto de integralidad se enmarca
en la definicién de un curriculo social-critico-humanista que no se queda
Unicamente con lo instruccional (planes de estudio), sino que da un paso
importante hacia las experiencias, como un telos que define el horizonte
de cada institucion educativa en sus diferentes dimensiones.

Sise observa atentamente, se notara como los capitulos de este libro se
centran en comprender y desarrollar el problema de la formacidn integral,
no solo partiendo de la pregunta en torno a un tipo de capacidad, ni reducida
ala ensefianza y aprendizaje de un determinado y exclusivo conocimiento,
sino como abordaje amplio, abierto y flexible acerca de la pregunta por la
realizacion y humanizacidn. Estas ultimas son entendidas como la busqueda
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del cultivo y relacién de dinamismos internos tales como el corporal, psi-
coldgico, intelectual, afectivo, social, cultural, espiritual, proyectual y otros
en el marco de componentes posibilitadores de investigacion tales como el
antropoldgico, sociolégico, psicoldgico, filoséfico y fenomenolégico.

De este modo, la postura epistemoldgica para lograr tal cometido, como
se ha ido postulando desde la primera fase de la investigacion (Botero y
Herndndez, 2017), sigue estando sustentada en los estudios de la religion
(antropologia de la religidn, sociologia de la religion, psicologia de la re-
ligion, filosofia de la religion, fenomenologia de la religidn, entre otros),
pues, en ellos, se ve la fuente para reflexionar sobre lo trascendente, lo
religioso y lo espiritual, desde una perspectiva abierta, flexible, diversa e
incluyente que no propende, en ningun sentido, por proselitismo religioso
alguno, sino que, al indagar por el misterio de lo humano, contribuye al
proyecto de la humanizacion, integralidad y unificacion.
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CAPITULO 2.

NARRATIVAS CURRICULARES EN EDUCACION
RELIGIOSA ESCOLAR

Natalia Cuellar Orrego® « Ciro Javier Moncada Guzmdan!

El curriculo, la didactica y la evaluacion asumidas en las
practicas pedagdgicas de los docentes de Educacion Religiosa Es-
colar de nuestros contextos, tienen una primera tarea a asumir: la
superacion de las posturas transmisionistas y adoctrinantes y, por

otro lado, tienen la necesidad de buscar configuraciones apropiadas a
la postura critico-social que reclaman nuestros contextos, en

orden a una formacion integral de las dimensiones religiosa,
espiritual y trascendente.

(Cuellar y Moncada, 2019, p. 135)

1®Magister en Filosofia de la Universidad del Valle, y licenciada en Filosofia de la misma universidad. Actualmente, es docente
e investigadora del Departamento de Humanidades de la Fundacién Universitaria Cat6lica Lumen Gentium de la ciudad
de Cali. Miembro de la Red de Programas de Educacién Religiosa Escolar y Areas afines (Redere). Lineas de investigacién:
filosofia de la religion, estudios de la religion, psicologia de la religion, y educacién religiosa escolar. Correos electrénicos:
nallaego@hotmail.com; ncuellar@unicatolica.edu.co

Magister en Tecnologias Digitales Aplicadas a la Educacién de la Universidad Manuela Beltran y licenciado en Filosofia y
Educacion Religiosa de la Universidad Santo Tomés. Tiene estudios eclesidsticos en Filosofia y Teologia del Seminario Mayor
de Zipaquira. Es docente e investigador del programa de Licenciatura en Educacién Religiosa de la Universidad Santo Tomas
(USTA) Colombia. Miembro de la Red de Programas de Educacién Religiosa Escolar y Areas afines (Redere). Lineas de investi-
gacion: educacion, religion y espiritualidad. Correo electrénico: cjm2321@gmail.com. - ciromoncada@ustadistancia.edu.co.



CAPITULO 2. NARRATIVAS CURRICULARES EN EDUCACION RELIGIOSA ESCOLAR

INTRODUCCION

Latercera fase de esta investigacion desarrolla un analisis mds detallado
de los resultados fruto de encuestas y entrevistas aplicadas a docentes de
Educacidn Religiosa Escolar (ERE) a lo largo de nuestro pais (Cuellar y Mon-
cada, 2019, pp. 16-17). Sin embargo, dicho andlisis se centra en las narrativas
sobre curriculo, ya que para el equipo de investigadores es indispensable
evidenciar la comprension de los profesores respecto a dicho aspecto, pues,
desde sus narrativas, se evidencid que reducen su comprension de la ERE
al plan de estudios, donde lo mds comun es ensefiar tematicas. De alli que
se hayan tenido en cuenta las respuestas de los docentes, dispuestas a lo
largo de ambos instrumentos, pues, sin importar si la pregunta apuntaba
a la naturaleza o didactica de la ERE, hay una fuerte tendencia a orientar
dicha drea desde contenidos tematicos. Esta forma de comprension del
curriculo no facilita el abordaje amplio, abierto y flexible de la formacion
integral, ya que se centra constantemente en una confesionalidad particular,
dejando de lado otro tipo de creencias religiosas o, incluso, las no creencias.

Asi, este capitulo presenta los resultados de un andlisis cualitativo
de la informacion, recogida desde los métodos narrativos usados en la
investigacion mediante los instrumentos ya mencionados. Las encuestas
funcionaron a manera de caracterizacion, en un primer momento, para
que, luego, las entrevistas sirvieran de construcciones biograficas de los
docentes de ERE respecto a su quehacer cotidiano'?. Por ello, en primer
lugar, se da a conocer la metodologia orientadora y, posteriormente, se
muestra el anadlisis de las narrativas propiamente dicho, cerrando con las
conclusiones que emergen de este ejercicio.

EL HORIZONTE METODOLGGICO

Es de amplio conocimiento el hecho de que la investigacion puede
tener dos enfoques: uno cuantitativo y otro cualitativo. Del primero, hay
que decir que es el mdas usado y el que cuenta con mayor prestigio, pues,
apoyado en el positivismo, se considera objetivo y riguroso en la medida
en que establece una distancia entre el investigador y el objeto investiga-
do, lo cual genera una despersonalizacién (Bolivar, 2002). Por otra parte,

12Para conocer los detalles de los docentes abordados en este ejercicio investigativo, se puee consultar el texto La Educacién
Religiosa como disciplina escolar (Cuellar y Moncada, 2019).

38



CURRICULO EN ERE

enfoque cualitativo es el que ha sido mirado con desprecio, ya que “no
sigue un proceso claramente definido. Sus planteamientos no son tan es-
pecificos como en el enfoque cuantitativo y las preguntas de investigacion
no siempre se han conceptualizado ni definido por completo” (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2010, p. 9).

A su vez, las investigaciones cualitativas tienen una logica diferente,
puesto que hacen uso del proceso inductivo, yendo de lo particular a lo
general y empleando los datos cualitativos. Sobre estos ultimos es que se
centra la critica mas fuerte al enfoque de investigacion, pues corresponden
a “situaciones, eventos, personas, interacciones, conductas observadas y
sus manifestaciones” (Hernandez et al., 2010, p. 9). Es decir, la investigacion
cualitativa apunta a lo subjetivo, alejandose de la “cosificacién” del mundo.

Dicho esto, probablemente la razén de ser de este capitulo genere in-
quietud, en la medida en que el concepto de datos cualitativos y, mas aun, el
de narrativas, se considere poco apreciable. No obstante, no se debe olvidar
que, en las ciencias sociales, también se produce conocimiento y que es a
través de ellas donde se rescata y valora la voz de los sujetos investigados.
Aqui no solo se esta llevando a cabo un estudio sobre la ERE, sino también
un abordaje de aquello que hacen sus actores. De alli que, si no se tiene en
cuenta lo que ellos tienen para decir, en realidad, no se comprendera el
proceder actual ni se podra modificar de ser necesario.

Asi, vale la pena “echar un vistazo” a la importancia de los datos cua-
litativos y, especialmente, de las narrativas, ya que sobre estas versara el
siguiente apartado del capitulo. Al respecto, aqui se conciben las narrativas
como:

[...]1a cualidad estructurada de la experiencia entendida y vista como un rela-
to; por otro (como enfoque de investigacion), las pautas y formas de construir
sentido, a partir de acciones temporales personales, por medio de la descripcion
y andlisis de los datos biograficos. (Bolivar, 2002, p. 5)

Esto es, la experiencia del sujeto, la construccion de sentido que hace,
su proceder y la forma en que lo relata es esencial a la narrativa. Pero, ¢a
partir de qué momento se comienza a emplear? Segun Marquez, Padua y
Prados (2017), el uso de las narrativas, como “historias de vida”, se inicia en
la primera mitad del siglo XX. Sin embargo, es suspendida un tiempo, para
luego ser retomada, en la década de los setenta, por los estudios feminis-
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tas y culturales. Para estos, fue indispensable “recuperar la identidad y la
subjetividad en la investigaciéon como un compromiso politico y de justicia
social” (Marquez et al., 2017, p. 134), lo cual lleva a no desechar el hecho
de que los sujetos investigados producen conocimiento, porque tienen una
vision del mundo.

Llegados a este punto, puede apreciarse que la riqueza de las narra-
tivas es algo dificil de desconocer. Sin embargo, tampoco se puede negar
que la obtencién, interpretacion, analisis y divulgacién del tipo de datos
de investigacion de las narrativas conllevan un desafio metodolégico y
ético (Marquez, et al., 2017), situacidon que al interior de esta investigacion
sobre ERE no se ha pasado por alto y, por ello, se reconoce que el uso de
las narrativas en educacién necesita de un tratamiento particular. A este
respecto, Bolivar (2002) plantea que existen dos tipos de investigacion
narrativa en educacion, una de ellas es el andlisis de narrativas, el cual
se refiere a “una narracidn particular, sin aspirar a la generalizacién; por
ejemplo, un informe histdrico, un estudio de caso, una historia de vida, un
episodio narrado de la vida de una persona particular” (p. 13). En este tipo
de investigacidn narrativa, no se rastrean elementos comunes, sino que
son los elementos singulares los que configuran la historia (Bolivar, 2002).

Por otro lado, el segundo tipo de investigacion narrativa en educacion se
denomina andlisis paradigmatico de datos narrativos. Este se ha empleado
para esta fase de la investigacion, pues permite que el andlisis de la narrativa
tenga en cuenta “[...] tipologias paradigmaticas, taxonomias o categorias,
parallegar a determinadas generalizaciones del grupo estudiado” (Bolivar,
2002, p. 12). Asi, el andlisis paradigmatico tiene dos posibilidades de accion:

1. Losconceptos se derivan de la teoria previa, y se aplican para determinar
como cada una de las instancias particulares se agrupan bajo la parrilla
de categorias.

2. Otro,donde, enlugar de que el investigador imponga a los datos conceptos
derivados tedricamente, las categorias se derivan inductivamente de los
datos, que ha sido el més extendido en la llamada investigacion cualitativa.
(Bolivar, 2002, p. 12)

Sobre estas formas de proceder en el analisis paradigmatico, hay que
decir que ambas se emplearon en esta investigacion, ya que, tanto en la
primera como en la segunda fase, se llevd a cabo todo un rastreo de material
bibliografico que facilitd la determinacion de teorias existentes y, a su vez,
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la creacion de otras, a partir de conceptos propios originados durante el
trasegar investigativo. Asi pues, las encuestas y las entrevistas se elaboraron
teniendo en cuenta teorias previas y, del mismo modo, varias categorias
se derivaron de los datos obtenidos en las narrativas proporcionadas por
los docentes abordados.

De este modo, el valor de los datos cualitativos y, mas especificamente,
de las narrativas, es sumamente amplio en esta investigacion. Por eso no
hay que perder de vista el andlisis de los instrumentos desarrollados res-
pecto al curriculo, ya que ello refleja no solo la realidad del proceder de los
docentes de Educacion Religiosa Escolar en nuestro pais, sino que también
demuestra la necesidad de un cambio en dicho actuar, en pro de la misma
razon de ser del drea: la formacion integral.

ANALISIS DE LAS NARRATIVAS

El sistema metodologico abordado en esta investigacion permitio un
analisis de las narrativas desde una perspectiva hermenéutica, en tanto que
los relatos de los docentes evidenciaron nucleos de reflexion que exigian
una conciencia interpretativa abierta a la alteridad (Gadamer, 1999). Sin
embargo, antes de la construccion de los relatos, se realizé un ejercicio de
caracterizacion de los mismos docentes, el cual permitié6 una mayor con-
textualizacion del ejercicio. Se aplicd con cada docente una encuesta tipo
CAP (Conocimientos, Actitudes y Practicas) que permitiera indagar por el
conjunto de saberes, la capacidad de representarse, la propia forma de
percibir el mundo analizado, las posturas epistemoldgicas, las tendencias
pedagdgicas, y, por ultimo, las disposiciones practicas de cada docente de
ERE (Gumucio, 2011). A continuacidn, se presentan los resultados de esta
caracterizacion en el marco de la comprension de curriculo de la ERE, donde
se proponian varios ejercicios como nucleo de reflexion.

En primer lugar, es posible sefialar la indagacion por los cinco apren-
dizajes que cada docente considerd como mas importantes en el drea de
Educacion Religiosa (ER), siendo uno (1) lo mas importante y cinco (5) lo
menos importante. Los numeros 1, 2, 3,4 y 5 en la parte superior de la Ta-
bla 2.1 responden a la frecuencia porcentual dada por los docentes a cada
aprendizaje, segun su criterio.
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Tabla 2.1

Importancia de aprendizajes en ERE (en porcentaje %)
Tema 1 2 3 4 5
Busqueda del ser humano 3,7 % 0,0 % 0,0 % 0,0 % 0,0 %
Conocimiento y objeto de la ERE 0,0 % 3,8% 3,7 % 4,0 % 0,0 %
Cristianismo 22,2 % 23,1 % 14,8 % 16,0 % 23,1 %
Dimension cognitiva 0,0 % 0,0 % 0,0 % 4,0 % 3,8 %
Dimension comunicativa 0,0 % 0,0 % 0,0 % 0,0 % 3,8 %
Dimension comunitaria 0,0 % 0,0 % 7,4 % 12,0 % 19,2 %
Dimension religiosa 7,4 % 0,0 % 3,7 % 0,0 % 0,0 %

Dimension trascendental y espiritual | 22,2 % 7,7 % 14,8 % 12,0 % 7,7 %

Dios 7,4 % 3,8 % 0,0 % 0,0 % 0,0 %

Ecumenismo y didlogo interreligioso | 0,0 % 3,8 % 3,7% 4,0 % 7,7 %

Familia 0,0 % 3,8 % 0,0 % 8,0 % 0,0 %
Fe 7,4 % 3,8 % 11,1 % 0,0 % 0,0 %
Formacién en valores/ moral 7,4 % 15,4 % 0,0 % 8,0 % 0,0 %
Formacion integral 0,0 % 0,0 % 3,7 % 0,0 % 0,0 %
Hecho religioso 14,8 % 23,1 % 18,5 % 16,0 % 19,2 %
Proyecto de vida 0,0 % 0,0 % 11,1 % 8,0 % 3,8 %

Saber aplicar los aprendizajes en la

X N 3,7 % 7,7 % 0,0 % 4,0 % 3,8 %
vida diaria

Sentido critico religioso 0,0 % 0,0 % 0,0 % 4,0 % 0,0 %

Sentido de la vida 3, 7% 3,8 % 0,0 % 0,0 % 0,0 %

Transformacion social y andlisis de

0 0 0 0 9
la realidad 0,0 % 0,0 % 7,4 % 0,0 % 7,7 %

Fuente: elaboracién propia.

Es posible sefialar que los aprendizajes relacionados con el cristianismo,
la dimensidn trascendental y la espiritual, junto con el hecho religioso, son
comprendidos por los docentes con mayor importancia a la hora de pensar
un microcurriculo para la ERE.
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Lo anterior lleva a pensar que, para dichos docentes, su espacio acadé-
mico estd fuertemente arraigado con la cultura cristiana mayoritaria en
Colombia, ya sea porque ellos pertenecen a este sistema religioso; porque
su formacién académica acontecié en instituciones catélicas; o porque
lo consideran como importante por el contexto, la historia y la tradicion
colombiana luego del proceso de colonizacion espafiola. Lo sorprendente
es que, de manera paralela, haya lugar para otras categorias tales como el
hecho religioso, ya que en Colombia no hay propuestas de formacion de
pregrado en este sentido, salvo algunas transformaciones curriculares que
han tenido ciertas universidades al respecto, pero que, hasta ahora, no han
tenido egresados por su reciente aparicion'®. Por otra parte, desde aqui
comienza a aparecer la irrupcidn de las categorias: dimension espiritual
y trascendente; sin embargo, es evidente que sus conceptualizaciones no
son tan claras en el discurso de los maestros abordados.

En segundo lugar, se les pidid que organizaran cinco temas, previamente
dados, en orden de importancia para ellos. Los numeros 1, 2, 3,4y 5 en la
parte superior de la Tabla 2.2 responden a la frecuencia porcentual dada
por los docentes a cada tema, segun su criterio, donde 1 es el mds impor-
tante y 5 el menos importante.

Tabla 2.2
Orden de temas en ERE (en porcentaje %)

Temas 1 2 3 4 5
La historia de salvacion 38,0 % 20,4 % 12,9 % 38,7 % 19,4 %
El fenédmeno religioso 20,7 % 6,5 % 19,4 % 16,1 % 19,4 %

Las grandes religiones de la civiliza- 3.6 % 161% | 22.6% | 12.9% | 19.4%

cion
La vida de Jesus 139% | 355% | 12,9% 9,7 % 16,1%
La tolerancia religiosa 122% | 16,1% | 258% | 16,1% | 194 %

Fuente: elaboracién propia.

13Es posible aqui citar el ejemplo de la Universidad Santo Tomas que, a través de su Facultad de Educacién, propone una
Licenciatura en Educacién Religiosa con un fuerte componente de formacién disciplinar desde los aportes de los estudios
de la religién. Es posible consultar su plan de estudios en: http://facultadeducacion.ustadistancia.edu.co/index.php/plan-
de-estudios-licedrelig
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Esta segunda pregunta indaga directamente por una jerarquia de temas,
donde la historia de salvacion fue considerada como la mas importante,
seguida del fenémeno religioso, la vida de Jesus, la tolerancia religiosa v,
por ultimo, lo concerniente a las grandes religiones de la civilizacion. Tal
jerarquia tematica claramente continua con la misma hegemontia cristiana
evidenciada en el primer interrogante que, a su vez, es continuada con el
uso de textos escolares, pues ante la pregunta por los materiales didacticos
trabajados en el aula, fue notorio el uso de textos fundamentados en los
lineamientos de la Conferencia Episcopal de Colombia (CEC), los cuales son
de caracter confesional.

Tabla 2.3
Documentos empleados en la clase de ERE
Respuestas
DOCUMENTOS QUE SE EMPLEAN EN LA CLASE DE ERE
# %
a. Documentos de la Conferencia Episcopal de Colombia. 18 26,5%
b. Libros académicos que aborden el hecho religioso. 18 26,5%
c. Documentos de la Confederacion Iberoamericana de Escuelas Catélicas 7 10,3%
(CIEQ).
d. Catecismo de la Iglesia catélica. 9 13,2%
e. Textos escolares de editoriales (Norma, Santillana, etc.) 16 23,5%
TOTAL 68 100,0%

Fuente: elaboracién propia.

Sibien, la principal fuente de consulta de los docentes es la Conferencia
Episcopal de Colombia (CEC) y los libros académicos que abordan el hecho
religioso, por el contexto de la respuesta no es muy claro como abordan este
segundo nucleo de informacién académica (fendmeno religioso), pues la
alusion a los temas que cabrian alli es menor en las preguntas analizadas
antes.

Por otra parte, cuando se les interrogé a los docentes acerca de la in-

troduccion tematica en cada clase, ellos, de una lista de cinco opciones,
declararon que:
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Figura 2.1
Propuesta diddctica: introduccion de temas

Introduccioén de los temas

32,20%
30,50%
16,90%
15,30%
5,10%
a. Definiciones, b. La discusion de c. La lectura, d. Laindagacién e. El desarrollo de la
conceptos noticias y hechos reflexidon y oracion sobre experiencias actividad propuesta
consultados cotidianos. del evangelio del previas de los  en el libro de texto.
previamente. dia. estudiantes frente
altema.

Fuente: elaboracién propia.

Aparentemente, los docentes plantean una apuesta curricular distinta
a lo propuesto por la CEC, pues la intencionalidad de la ERE como 4rea de
formacion integral, ahora estaria dispuesta en su mayoria porcentual al
servicio de la reflexién sobre la cotidianidad de la vida, sin amarrarse a
ningun sistema religioso. Este es un camino que posibilitaria la busqueda
de una auténtica espiritualidad que no vaya en contra del pluralismo reli-
gioso, pues la apuesta por lo cotidiano no es proselitista, estigmatizadora,
discriminatoria ni invisivilizadora, sino humanizante y cercana al conoci-
miento de la realidad.

En cuanto a las actividades evaluativas que cada docente propone
para el acompafiamiento de la Educacién Religiosa Escolar en sus diversas
instituciones educativas, se les presento6 una lista de cinco opciones para
que fuesen categorizadas en orden a su importancia, donde 1 es lo mas
importante y 5 1o menos importante.
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Tabla 2.4
Actividades evaluativas

ACTIVIDADES 1 2 3 4 5

a. El llevar cumplidamente el libro em- | 129% | 3,2% | 12,9% | 38,7% | 32,3%
pleado en clase.

b. Evaluacion oral y escrita. 6,5% | 290% | 19,4% | 16,1% | 16,1 %

c. La convivencia desde la tolerancia | 19,4% | 32,3% | 19,4% | 12,9% | 25,8 %
religiosa en el aula de clase.

d. Accionar de los estudiantes en el obrar | 29,0% | 32,3% | 194% | 6,5% 6,5 %
ético.

e. Revisidn de tareas. 29,0% | 0,0% | 25,8% | 194 % | 16,1 %

Fuente: elaboracién propia.

En lo que respecta a las actividades evaluativas que cada docente
propone para el acompafiamiento de la Educacion Religiosa Escolar en
sus diversas instituciones educativas, llamad la atencion que, en un primer
orden de importancia, las actividades con mayor peso porcentual sean, al
mismo tiempo, revision de tareas y el obrar ético. Asi pues, el primero se
sostiene por la posibilidad de su peso y medida, a partir de la productividad
académica evidenciable. En cambio, el segundo es meramente cualitativo
y de orden apreciativo a partir de la conducta de los estudiantes, lo que
nos conduce a la pregunta por el ;como? Ademas, es importante sefialar
la necesidad de seguir diferenciando la propuesta de la ERE como un espa-
cio individual, pero integral; es decir, en el que se construyen aspectos en
torno a la vida del ser humano, pero diferenciados del espacio académico
de ética y valores.

Estos datos, como ya se dijo de intencionalidad diagndstica, permitieron
construir, luego, un instrumento de narrativas (entrevistas) que proponia
la elaboracidn de relatos por parte de los docentes, donde dieran cuenta de
su comprension curricular respecto a la ERE, aborddndose asi desde dos
frentes: el primero, acerca de las caracteristicas del plan de estudios del
area; el segundo, sobre los temas que estaba trabajando en cada uno de
los cursos con los cuales tenian encuentros semanales en el aula. Estos dos
elementos posibilitan la indagacién por su comprensidn sobre el curriculo
especifico de la ERE.
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En cuanto a las caracteristicas del plan de estudios del drea de Educacion

Religiosa Escolar, en la instituciéon donde laboraba cada docente consultado,
son varios los puntos importantes a considerar:

10.

En algunas de las instituciones educativas se tiene en cuenta el plan de
estudios propuesto por la CEC, debido a que no existen unos lineamien-
tos ni estandares desde el Ministerio de Educacién Nacional.

Por otra parte, esa misma carencia de estdndares y lineamientos desde
un ente educativo nacional, facilita la “autonomia” en la orientacion del
area de ERE, sobre todo en las instituciones educativas publicas, ya que
son profesores de diversas especialidades quienes se encargan de ello.
En otros colegios, a pesar de seguir el plan de estudios de la CEC, se hace
una apertura al aprendizaje de la historia de las religiones, la dignidad
humana, la filosofia de la religién, la naturaleza, el hecho religioso, la
libertad, el amor y el servicio. Del mismo modo, se escucha la opinién
del estudiante en cuanto a qué tematicas le gustaria que se abordaran
en la clase de ERE.

Otro tanto de instituciones educativas asimilan el plan de estudios de
ERE con las acciones pastorales catdlicas o cristianas, involucrando a
los padres de familia y centrandose en la evangelizacion.

También hay unos colegios que, por su particularidad, orientan el
area de ERE basandose en su Proyecto Educativo Institucional (PEI), o
en la espiritualidad que promueven para el caso de las comunidades
religiosas.

Tampoco se oculta el hecho de que, en algunos recintos educativos, la
clase de ERE se integra con la de Etica.

Segun algunos docentes, los planes de estudio de ERE se interesan esen-
cialmente por relacionar los contextos y realidades de los estudiantes
con las temadticas propuestas.

A su vez, hay instituciones educativas que, en sus planes de estudio,
enfatizan en la distincion entre dimension religiosa y dimensidn espi-
ritual, dando un no a la confesionalidad.

De acuerdo con algunos profesores, el plan de estudios esta centrado
en la formacidn espiritual y humana, guardando relacién con la im-
portancia de practicar aquello que se aprende.

De la misma manera, hay planes de estudio que se interesan por el
fenomeno religioso impregnado por las ciencias de la religion, incluso
por las cosmologias manejadas por los ancestros colombianos.
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11. A suvez, en algunos recintos educativos, la ensefianza de la ERE abor-
da el sentido de la vida a través de la realizacién de proyectos de vida
éticos. De igual forma, se busca promover la libertad religiosa, asi como
la formacion en valores y en la espiritualidad.

12. Otros profesores plantean que, aunque son planes de estudio en cons-
truccion, hay preponderancia en los aspectos antropoldgicos y socio-
culturales que tienen un eje filosofico.

13. Para terminar, algunos docentes de ERE manifiestan que, en el plan de
estudios de las instituciones donde laboran, se fortalecen las compe-
tencias ciudadanas y la educacion en y para la paz.

Sise observa atentamente, es posible darse cuenta de que estas caracte-
risticas del plan de estudios son disimiles y distantes, pues mientras algunas
instituciones educativas optan por hacer uso de los estdndares propuestos
por la CEC, otras manifiestan alejarse de la confesionalidad. Asi, es posible
establecer unas categorias que abarquen dichas caracteristicas (Figura 2.2),
las cuales resultan ser las intencionalidades de formacién evidenciadas en
los planes de estudio del 4rea de ERE de las entidades educativas represen-
tadas por los docentes entrevistados.
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Figura 2.2
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Categorias de intencionalidades de la formacion en ERE

Perspectiva Religiosa

Pastoral Educativa Ensefianza
Evangelizacion
Valoms cristianos -
Vivencia de la
vocacidn, come
llamado de Dios

Perspectiva Moral

Relacion entre
los contextos y

realidades Realizacion de

estudiantiles
con las
tematicas
propuestas

proyectos de
vida éticos

Practicar lo que se
aprende

Perspectiva Cultural

Preponderancia
en los aspectos

Eje - antropologicos
filoséfico Y

sacioculturales

Fortalecimiento
de las

competencias
ciudadanas

Fuente: elaboracién propia.

Historia de las religiones
Dignidad humana
Filosofia de 1a religidn
Hecho religioso
Dimensidn espiritual
Ciencias de la religién
Cosmovisiones ancestrales
colombianas

Sentido de la vida
Libertad religiosa
Formacidn en valores

Educacién en y
para la paz

Ahora bien, enlo que respecta a las temdticas que cada docente aborda
cotidianamente en sus clases de Educacion Religiosa Escolar, se realizé un
andlisis de contenido de las narrativas de los profesores. Esto posibilit6 la ca-
tegorizacion por tépicos en orden a la relacion y articulacidn epistemoldgica
entre ellas. De esta manera, se pudo evidenciar un marco estadisticamente
mayor que se movia en el contexto propio del sistema religioso cristiano:
siete categorias que podrian distinguirse por sus detalles conceptuales y
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un ultimo grupo que se denomina misceldneo, ya sea porque no cabian en
ninguna de las categorias anteriores, o porque aplican a todas, de tal forma
que es mejor mostrar su potencial de forma individual.

El marco estadisticamente mayor corresponde fielmente a los doce
ejes de los lineamientos propuestos por la CEC (2017), la cual, siguiendo lo
estipulado por la Directiva Ministerial 002 de 2002 que sefiala la responsa-
bilidad de los sistemas religiosos para proponer contenidos y estructuras
evaluativas, ha respondido con varias propuestas analizadas en el capitulo
siguiente (CEC, 1992, 2004, 2012 y 2017).

Tabla 2.6
Ejes de cada grado, segun los lineamientos y estandares de la CEC
Preescolar El amor de Dios a través de Jesus
Primero La vida
Segundo La amistad
Tercero La celebracion
Cuarto La vocacién
Quinto El testimonio
Sexto El ser humano
Séptimo La familia
Octavo La comunidad
Noveno La moral
Décimo El proyecto de vida
Undécimo Construccién de una nueva sociedad

Fuente: CEC, 2017, p. 19.

De esta propuesta de la Conferencia Episcopal Colombiana se desprende,
principalmente, el primer grupo que podria categorizarse de formacion
cristiana, pues, tomando como base los ejes que ellos proponen, se compren-
de a la Educacion Religiosa Escolar como un lugar para la evangelizacion
y, de manera mas especifica, para la catequesis. Esto, pues es alli donde
se postulan ciertos saberes teoldgicos considerados, en el marco de dicho
sistema religioso, como relevantes en lo conceptual y en la praxis de los
adheridos al credo cristiano.
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Tabla 2.7

Andlisis de las narrativas de los docentes - categoria 1: cristianismo
Iglesia Biblia
Fe Cristianismo
Creacion de Dios Documentos de la Iglesia catélica
Pecado Discipulado
Oracién Teologia
Reconciliaciéon Servicio de la mujer en la Iglesia

Cristianismo

Jesucristo Luces y sombras en la Iglesia
Dios Primeras comunidades cristianas
Dios Padre Secta
Sacramentos Plan de Dios
Mandamientos Historia de salvacion
Maria Vida religiosa

Fuente: elaboracién propia.

Esta insistencia en contenidos propios del sistema religioso cristiano
permea todos los niveles de formacion bdsica, secundaria y media. La
fuerza de los relatos de los docentes que direccionaron su discurso en esta
postura, se concentro en un ejercicio evangélico, al promover la propuesta
de fe considerada como la mas adecuada, ya que ellos mismos profesan
estos dogmas, respaldados por las instituciones educativas. Los docentes
entrevistados resaltaron que todos los padres de familia de sus estudian-
tes profesan el credo cristiano y estdn de acuerdo o han naturalizado la
estructura educativa religiosa de cada colegio.

Ademads, los entrevistados manifestaron que intentan sostener un
ecumenismo y cierto didlogo interreligioso, en la medida en que no se
abordaban contenidos de posible discusion teoldgica en el marco de las
diversas manifestaciones del cristianismo (catolico, protestante, evangéli-
co, pentecostal y neopentecostal), tales como lo relacionado con los sacra-
mentos o la figura de Maria. Por ello, sus opciones se concentran mas en
la hermenéutica biblica bajo el acompafiamiento de los padres de familia
y/o acudientes de cada uno de sus estudiantes.
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Un segundo grupo categorial corresponde a aspectos comunitarios de
los estudiantes en cada aula, de tal forma que los contenidos abordados
dan razon de la dimensién social del ser humano.

Tabla 2.8
Analisis de las narrativas de los docentes - categoria 2: dimension comunitaria

Compromiso

Compromiso social

Proyeccion social

Doctrina social

Dimension comunitaria ]
Proyecto del Reino

Comunidad

Nueva sociedad

Familia

Fuente: elaboracién propia.

Esta categoria da cuenta del interés practico de los docentes de Educa-
cién Religiosa Escolar respecto a sus clases, pues, aunque es una lista corta
de contenidos, la insistencia en todos los relatos fue mayor al sefialar que
el compromiso por la dimension social debe ser un aporte de la ERE a la
vida de sus estudiantes. Junto a estos temas, algunos docentes menciona-
ron acciones de proyeccion social concretas como programas de ayuda a
comunidades vulnerables.

En la mayoria de casos, este tipo de proyeccién social estd unida a la
comprension de bienestar social que proclama el cristianismo en general,
pues el compromiso es comprendido desde la estructura de la doctrina
social propia de la Iglesia catdlica; y, en otros casos, desde el marco de
una teologia de la liberacion que hace relectura de la realidad, poniendo
el énfasis no en una salvacion escatoldgica fuera del tiempo humano, sino
en la construccién del Reino de los Cielos en la actualidad y dentro de un
contexto concreto.
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Tabla 2.9
Andlisis de las narrativas de los docentes - categoria 3: fendmeno religioso

Otras creencias Nuevas tradiciones
Diversidad Espiritualidades emergentes
Tolerancia Didlogo interreligioso
Respeto Lo religioso
Ecumenismo Experiencia religiosa
Prehistoria de la religiéon Dimension religiosa
Hecho religioso El misterio
Fen()n_leno Tétem Las religiones
religioso [\ i Lo socio-cultural de la religién
Lideres religiosos Movimientos religiosos en Co-
lombia
Manifestaciones religiosas Comunidades indigenas
Historia comparada de las religiones | Cosmovisiones
Tradiciones de fe Religion en India
Denominaciones religiosas Religién en Africa
Monoteismo Religion en América

Fuente: elaboracién propia.

La tercera categoria con mayor insistencia es la del fendmeno religioso,
aunque se debe mencionar la existencia de dos grupos que abordan estos
temas. El primero, conformado por un marco mayoritario de la CEC, el
cual menciond que trabaja algunos de estos temas, pero en su discurso se
hizo evidente que no eran los mas importantes, incluso, dieron muestras
de desconocimiento de la profundidad de ellos. Entre tanto, el segundo
grupo hablo6 sobre su propuesta de unas clases de ERE, en el marco de los
estudios de la religion que dejan de lado al propio sistema religioso, pues
entienden que la ERE no es para hacer proselitismo religioso y, por lo tanto,
no dan prioridad a un unico sistema. Al contrario, buscan una formacién
que conduzca al pluralismo religioso, lo cual no se debe confundir con un
eclectisismo religioso, sino con la postura personal y critica de respeto por

la diferencia, viendo lo diverso como riqueza y no como amenaza.
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Tabla 2.10
Andlisis de las narrativas de los docentes - categoria 4: dimension ética y
moral

Identidad moral Respeto
Etica Justicia
Moral Fraternidad
Etica — Moral Compromiso ético Eutanasia
Deberes Paz
Derechos Valores
Convivencia Principios de humanidad

Fuente: elaboracién propia.

Ahora, en cuanto al grupo categorial de la dimensidn ética y moral,
dos grupos de narrativas dieron cuenta de, por un lado, aquellos que no
conciben una distincidn epistemoldgica y practica entre el drea de la ERE
y la ética, de tal forma que cambian de corpus disciplinar a conveniencia,
intentando no afectar la libertad religiosa, pero manifestando una clara
propension a la reflexiéon axioldgica cristiana. Por otra parte, el segundo
grupo de docentes evidencio cierta tendencia a invisibilizar todo aquello
que tenga que ver con religion, aprovechando sus clases para una for-
macién humanistica integral y generalista, fundamentada también en el
componente axioldgico.

Tabla 2.11

Analisis de las narrativas de los docentes - categoria 5: dimension espiritual
Muerte Vida espiritual
Proyecto de Vida Espiritualidad

. . . Sentido de vida Relacion consigo mismo
Dimension espiritual , ) » —

Identidad Dimension espiritual
¢Quién soy yo? Autoconocimiento
Autoestima Interioridad humana

Fuente: elaboracién propia.
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En cuanto a la dimension espiritual, los temas aqui presentados (Tabla
2.11) fueron relatados por los docentes como de suma importancia para
la vida de sus estudiantes. Aunque aqui se infiere que estdn enmarcados
en la dimension espiritual, si es notorio en las narrativas de los profesores
que la busqueda por la comprension del sentido de la vida es fundamental
a través de distintas indagaciones en la cotidianidad humana, referentes a
la identidad, al origen o la conclusion de la vida misma. Cabe anotar tam-
bién que ninguno de los docentes que nombraron estos temas manifestd
la comprension que tiene de la dimension espiritual.

Tabla 2.12
Analisis de las narrativas de los docentes - categoria 6: desde lo antropoldgico
Ser cultural Lo existencial
Ser historico Dignidad
Antropoldgico Ser social El papel de la mujer
Persona Humanismo
Lo politico Dimension religiosa

Fuente: elaboracién propia.

Frente a las temadticas antropoldgicas (Tabla 2.12) manifestadas como
lugar de reflexion en el aula de clase dentro del marco de la Educacion
Religiosa Escolar, se sefialaron como un campo comun de formacion que
posibilita la construccion de la humanidad de los estudiantes en tanto
personas. Ello justifica el énfasis en diversos contenidos transversales que
son propios de las ciencias sociales.

Tabla 2.13
Andlisis de las narrativas de los docentes - categoria 7: dimension trascen-
dente

Naturaleza (Mundo) Dimension trascendente

Relacion con la creacion (mundo) | Apertura Humana

Trascendencia | Consigo Mismo Trascendencia Horizontal

Lo trascendente Trascendencia Vertical

El ser humano como creatura Liberacién - Emancipacion

Fuente: elaboracién propia.
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Como dimension trascendente suele entramarse cierto tipo de juego del
lenguaje, pueslo que para algunos hace alusién a un conjunto de conceptos
y teorias metafisicas y/o sobrenaturales, es para otros un lugar de reflexion
por la alteridad en diversos niveles (Tabla 2.13).

Tabla 2.14
Andlisis de las narrativas de los docentes - otros temas

Vida emocional

Vida positiva

Miscelaneo Lo psicolégico

Temas de actualidad (Eticos)

Origen del universo

Fuente: elaboracién propia.

Este ultimo grupo que se ha denominado misceldneo (Tabla 2.14), pues
responde a la necesidad de dar a conocer temas desde las narrativas de
los docentes de Educacion Religiosa Escolar que, si bien no se podrian en-
marcar en ninguna de las anteriores categorias o en otros casos, porque
aplican a todas, son lugares de posible reflexion dentro del aula a favor de
los procesos de formacion integral de los estudiantes, posiblemente con
tendencia al favorecimiento de la armonia emocional y psicolégica.

Este panorama permite visualizar un intrincado camino de reflexion
epistemoldgica y pedagdgica desde lo curricular para la ERE. Aunque apa-
renta una gama amplia de contenidos, en el fondo emerge una compleja
contradiccion de la identidad de la ERE, no solo desde el marco legal, pues
el proselitismo religioso estd prohibido en la escuela colombiana (Decreto
1278, 2002), o porque se trata de un area que debe propender por la for-
macion integral (Ley 115, 1994), sino también desde los avances epistemo-
légicos de los ultimos afios (Peresson, Meza, Bonilla, Coy, Lara, Moncada,
Cuellar, Hernandez, Botero, entre otros), los cuales pasan desapercibidos
en algunos de los relatos de los docentes. Asi las cosas, es perentorio pen-
sar un microcurriculo, en el marco de lo critico-social e investigativo, que
no continue con lo dado, sino que se asuma ampliamente con las variadas
caracteristicas de un curriculo, bajo una disciplina escolar religiosa que
no vaya en detrimento del derecho a la libertad religiosa.
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A MANERA DE CIERRE

Con lo presentado hasta el momento, se puede apreciar como los do-
centes de ERE del pais se debaten entre una cantidad de tematicas para
orientar su area, las cuales van desde la confesionalidad, primordialmente
la cristiana catdlica, pasando por el hecho religioso, 1a historia de las re-
ligiones y la dimensidn trascendente, pero alejados de una comprension
amplia del aspecto curricular.

Es de anotar que esta forma de concebir el curriculo, como un ciumulo
de temas que hay que transmitir o socializar, en realidad lo que evidencia
es que no se estd desarrollando una ERE como un drea para propender
por la formacién integral (Ley 115, 1994), puesto que se parcializa y se
pondera cierto conocimiento a criterio de la instituciéon educativa, del
docente o incluso, de una institucion religiosa determinada. Concebir la
integralidad humana parte de no olvidar que ese ser estad integrado por
varias dimensiones, las cuales se abordaron en el segundo libro resultado
de esta investigacion, asi como en el primer capitulo de esta obra.

Segun lo planteado alli, los conceptos de las dimensiones espiritual,
trascendental y religiosa e inteligencia espiritual no deben considerarse
como fracciones del individuo, pues lo dispuesto en ellos son cualidades que
cobran sentido como unidad, de tal modo que se asuma de manera armoni-
ca y unificada la comprension del ser humano (Cuellar y Moncada, 2019).

Es indispensable anotar que, si se comprende el acto pedagdgico de la
ERE desde la triple base nuclear ya mencionada, el curriculo critico-social
resulta ser la mejor forma para dicha 4rea, puesto que va mas alla de los
planes de estudio, teniendo en cuenta el ser, las vivencias e interacciones
delas personas que confluyen en la escuela. Y, todo ello, ademads, sin olvidar
que estos mismos individuos se desenvuelven en otros ambientes. Es decir,
dicho curriculo se piensa para la formacion y la transformacion, para la
comprension de su realidad y la formacién desde el didlogo de saberes,
buscando acciones de transformacion de realidad personal y comunitaria,
para la vida y para vivir.

Ahora bien, pese a que los docentes de ERE abordados en esta investiga-

cién constantemente manifestaron que la ensefianza-aprendizaje de dicha
area se hace a través de tematicas, hay que resaltar que la gran mayoria de
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ellos considera de suma importancia establecer una relacién entre dichos
temas y los contextos o realidades de los estudiantes. Esto evidencia que,
aunque sea de manera inconsciente, es fundamental para ellos el aspecto
contextual dentro de lo curricular. Para los profesores, no es posible desco-
nocer que los estudiantes comprenden mejor y valoran los conocimientos
adquiridos al encontrar evidencia de ellos en su diario vivir. De alli que se
haga indispensable articular una propuesta curricular para la ERE que fa-
cilite la adquisicion y perfeccionamiento de competencias, de modo tal que
los estudiantes trasciendan el aula de clase y, de verdad, puedan impactar
al mundo a la vez que cultivan su interioridad, abandonando asi no solo
experiencias y modelos inoperantes, sino, sobre todo, aquella tendencia de
la comunidad humana que consiste en autojustificar los estados de vida
haciendo poco o nada por transformarlos.

Hasta ahora, ha sido tarea de este libro presentar la problematizacién
que el equipo investigador de las tres universidades ha visto, por un lado,
con la comprension que se tiene de formacion integral y de como la ERE
puede aportar alli (Capitulo 1). Y, por otra parte, se ha abordado como los
docentes han asumido esta tarea, a partir de su reflexién sobre el curricu-
lo y sus apropiaciones didacticas (Capitulo 2). Sin embargo, serd tarea del
proximo capitulo dar un paso mds adelante y revisar qué modelos se han
construido en Colombia al respecto. Esto, con la intencién de conquistar
una mirada holistica sobre el fenomeno abordado, antes de manifestar
directamente alguna propuesta curricular sobre la ERE.
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INTRODUCCION

Conscientes de su labor complementaria y enriquecedora, se relacio-
nan las experiencias con la praxis vivida siempre novedosa y mistérica,
con pretensiones de resignificacion por parte de los sujetos en los diversos
ambientes de aprendizaje (también relacionado aquello con lo que se ha
denominado como curriculo oculto). Y, por otro lado, se asumen los mo-
delos como elementos de ejercicios de sistematizacion y estructuracion
conceptual, metodolégica y practica desde teorias especificas en el proceso
de aprendizaje.

Desde esta logica y para una comprension amplia de los horizontes por
los que ha pasado la Educacién Religiosa, conviene atender a los componen-
tes historicos percibidos como experiencias y modelos curriculares de un
espacio académico que, en apariencia, para algunos educadores de hoy y,
de manera especial, para los estudiantes resulta vacuo, escaso de tematicas,
difuso, ambiguo y un largo etcétera, en el cual caben caracteristicas como
las mencionadas por Meza (2011). Este autor reconoce que se pretende, cada
vez mas, superar aquella semdantica cargada de dogmatismo, aculturacion,
hegemonia y adoctrinamiento; ello, mas aun, en algunas ocasiones, sigue
siendo un espacio académico que, en lo referente a disefio y prdctica, se
percibe como improvisado, desactualizado, desarticulado, memoristico y,
aunque cada vez menos, todavia confundido con ejercicios de catequesis
0 procesos de pastoral educativa.

Ante ese panorama cierto, coexisten distintas lecturas como, por ejem-
plo, la del mismo Meza (2011), donde queda claro que “no existe un modelo
unitario cuando se pretende comprender la relacidn entre pedagogia y
ERE” (p. 10), pues algunos modelos contemplan la educabilidad de la fe,
asumiendo la religiosidad como una dimensién constitutiva del ser huma-
no, asi como la religiéon es asumida como parte integrante de la cultura.
Otras lecturas van emergiendo en su propio proceso desde lo planteado
por la Constitucidén Politica anterior y posterior a 1991, junto con las leyes
subyacentes a la actual, en temas de libertad religiosa y de cultos, las cuales
siguen siendo, en su mayoria, orientadas por la Conferencia Episcopal de
Colombia (CEC).

También, poco a poco, surgen otras lecturas muy significativas que, sin
desconocer el marco legal de la ERE y apoyandose mucho mas en el sentido
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profundo de la Ley General de Educacion, siguen afirmando que las perso-
nas y la identidad cultural del pueblo colombiano estdan permeadas por la
creencia en una divinidad, reconociendo la importancia de una conexién
con lo trascendente desde lo espiritual, nociéon que continua y se respalda
para comprender mas y mejor aquella declaracion de Colombia como un
Estado laico, no necesariamente religioso, pero si, en todos los casos, nece-
sitado del desarrollo de la dimension que potencie su espiritualidad. Cabe
resaltar, por ejemplo, que el articulo 23 de la Ley 115 de 1994 contempla
la Educacion Religiosa Escolar como un drea fundamental y obligatoria,
haciendo énfasis en la necesidad de que sea desarrollada sin ningun tipo
de proselitismo, salvaguardando algunos derechos fundamentales como el
derecho a la libre expresion, libre pensamiento y libertad de conciencia.

Sibien, no se distinguen a profundidad las implicaciones que han tenido
los tipos de educacion privada y publica, si se tiene claro que “la escuela
como institucién social encargada de socializar el conjunto de la poblacién
dentro de ciertos cédigos culturales, fue disefiada y se expandié como una
institucidon que reemplazaba a las agencias tradicionales de socializacion:
la familia y la Iglesia” (Tedesco, 1996, p. 11).

Asipues, este capitulo se puede considerar como puente de articulacion
entre el segundo y el cuarto apartado de este libro, pues a los aspectos
tematicos ya mencionados (en el capitulo anterior) corresponden una
comprensién dosificada con intencionalidades tendientes a la promocién
de un curriculo critico social (que se verd en el siguiente capitulo), capaz
de leerlarealidad y dialogar con multiples saberes, para llegar al grado de
ejecutar acciones transformadoras desde el sentido de la vida como posi-
bilidad realizadora, y que desarrolla este contenido recordando lo que se
ha denominado como la importancia de los desafios de la transversalidad
de la educacion?’.

De tal manera que, durante este analisis de experiencias y modelos
curriculares de la ERE, se pretende favorecer el didlogo entre la historia,
la legalizacidn, y la presencia aportante de actores como la CEC y otras
fuentes de pensamiento en torno al ejercicio curricular. Se presenta, en
primer lugar, un marco histdrico legal de 1a ERE en Colombia, influenciado,
en gran medida, por representantes del cristianismo catdlico de la época.

Existe un consenso, cada vez mas extendido, segun el cual la escuela no estd cumpliendo satisfactoriamente la funcién
de formar a las futuras generaciones en las capacidades que requiere el desempefio ciudadano para una sociedad que se
transforma profunda y rdpidamente. Pero, al mismo tiempo, existe una significativa falta de consenso acerca de cudles son
o deberian ser dichas capacidades y cudl debe ser el alcance de su difusién (Tedesco, 1996).
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Dicho marco también evidencia, por una parte, las comprensiones y
estrategias homogenizadoras de instruccion en varios aspectos, incluyendo
losimpactos que ello trajo ante las dindmicas sociales y culturales; asi como
algunas iniciativas relacionadas con lo que se puede denominar como la
regeneracion social y cultural a favor del pueblo y el derecho.

De esta primera franja de reflexién queda claro que, para la definicion
de criterios formativos en el pais, no aplica el favorecimiento de unas ma-
yorias, sino la atencién a todas las personas con respeto radical frente a sus
creencias, favoreciendo con ello que las experiencias y modelos curriculares
puedan abrirse caminos desde diversas comprensiones, no limitadas al
tipico adoctrinamiento catdlico, sino también a expresiones distintas de lo
espiritual, en multiples manifestaciones que favorezcan miradas criticas
frente a la realidad.

Enla segunda parte del capitulo, continuando con la linea de compren-
sion histérica de homogenizacién por parte de la religion cristiana catoélica,
se profundiza y se critica el modelo curricular mas notorio a lo largo de
la historia, correspondiente al definido por la CEC. En dicho modelo estan
implicados documentos relacionados con la legislacion educativa, reformas
y directorios eclesiales, orientaciones pastorales, guias y programas tema-
ticos, y alude explicitamente a la generacion de lineamientos y estindares
como respuesta a unas necesidades curriculares.

Se finaliza este apartado sintetizando y articulando algunas compren-
siones sistematicas de la ERE en aspectos curriculares, desde el marco de
la espiritualidad, la trascendencia y el pluralismo religioso; pero también
otras inclinaciones disciplinares que abren camino para la profundizacion
y el didlogo con algunas narrativas curriculares que emergen a partir del
aporte de los docentes e instituciones que brindaron informacién muy
relevante durante sus entrevistas y encuestas. Los modelos y experiencias
curriculares se derivan de este capitulo y han sido especificados mayor-
mente en el anterior, denominado Narrativas curriculares en Educacion
Religiosa Escolar.
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MARCO HISTORICO-LEGAL DE LA ERE EN COLOMBIA
Componentes historicos de la ERE en Colombia

La influencia del pensamiento cristiano catdlico en la evolucién y
desarrollo de las dindmicas sociales, culturales, politicas y educativas en
Latinoameérica y, especialmente, en Colombia, ha sido determinante para
comprender los factores histdrico-legales constitutivos de una nacidn,
cuyo progreso se ha visto fuertemente impactado por la hegemonia de las
relaciones politico-religiosas entre la Iglesia catolica y el Estado, tal como
lo afirma Castrillén (2015) “[...] es indudable la influencia del pensamiento
cristiano en las dindmicas sociales y culturales que en algunas ocasiones
han facilitado y en otras han dificultado la constitucién de un Estado-Nacion
en este pais” (p. 39). Dicha influencia tiene particularmente su origen en
el periodo de la conquista del Imperio espafiol a tierras americanas, asi
como en las exploraciones posteriores al denominado “descubrimiento
de América” que, en el actual territorio colombiano, fueron lideradas por
espafioles como Alfonso de Ojeda, Pedro de Heredia, Gonzalo Jiménez de
Quesada, Sebastian de Belalcazar, entre otros, con su respectivo proceso
de aculturacion que impacto en toda Latinoamérica.

Todos estos acontecimientos histdricos fundados en la Corona espafiola
se configuraron como el origen de nuevas condiciones sociales, culturales,
politicas y educativas que, de manera preponderante, se establecieron como
un nuevo orden, transformando las perspectivas de mundo de quienes ya
habitaban dichas tierras. Uno de los elementos determinantes en el proceso
de intercambio cultural fue la correspondencia social entre el Estado y la
Iglesia, siendo esta ultima la encargada de llevar a cabo acciones de con-
trol social como la escolarizacion, a través de la cual cumplian su mision
evangelizadora, pastoral y misionera, cuyo objetivo estaba determinado
por la ensefianza de una perspectiva cultural fundada en los principios
religiosos y politicos del Imperio espafiol.

En estas condiciones, a comienzos del siglo XVI, naci6 la figura del
patronato espariol que robustecid implicitamente la relacion entre las ins-
tituciones en cuestion. El eje central del patronato estaba enmarcado en la
instruccidn de los nativos por parte de los religiosos en cuanto al alfabeto, la
lectura y la escritura de la lengua espafiola, como respuesta al crecimiento
demografico de los pueblos indigenas, mds no con fines culturales, lo cual
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fue fundamental para el progreso de la conquista y el cumplimiento del
papel evangelizador de la Iglesia. Tales circunstancias encuadran uno de
los primeros aspectos distintivos de la educacidn en Colombia y, en conse-
cuencia, de la ensefianza de la Educacién Religiosa, basada en el método
memoristico y cuyo fin era la apropiacion de las doctrinas y dogmas del
catolicismo proveniente de Espafia, por parte de los pueblos originarios.

El tiempo de la conquista no era apto para el desarrollo de la cultura ya que los
conquistadores no tenian entre sus preocupaciones hacer escuelas. Pero como
se iban formando hogares, era necesario proveer instruccién para la juventud.
En ello se empefiaron de manera especial, por no decir exclusiva, los religio-
sos. La Iglesia Catdlica, asumi6 entonces la tarea civilizadora y educadora en
Colombia y a ella le debemos, por ello, nuestra cultura.

La ensefianza de la doctrina cristiana, oral en sus comienzos, llevd al catequista,
cura de almas o misioneros a comunicar a sus catecimenos el conocimiento
del alfabeto, la lectura y la escritura (18). Las doctrinas se pueden considerar
entonces como las primeras escuelas catélicas que funcionaron en Colombia.
(Torres, 2018, p. 408)

Asi mismo, se cred el Seminario San Luis bajo los lineamientos del Con-
cilio de Trento. También se incentivé a la homogenizacion del castellano
por parte de las comunidades indigenas y se establecid a los doctrineros
el aprendizaje obligatorio de lenguas autdctonas.

En el siglo XVII, se dio origen a colegios y universidades de caracter re-
ligioso como la Universidad Javeriana, el Colegio Mayor de Nuestra Sefiora
del Rosario y la Universidad Santo Tomads, las cuales basaban su educacion
en el método memoristico y el aprendizaje del latin. Dichas caracteristicas
de ensefianza continuaron vigentes hasta el siglo XVIII, tiempo en el que se
establecieron nuevas condiciones educativas provenientes de la [lustracion
y el clericalismo liberal, derivadas de los movimientos socioculturales ilus-
trados en Europa. Estos cambios permitieron el ingreso de nuevas ciencias
al sistema educativo, asi como la implementacién del plan de estudios,
producto de la gestion realizada por el virrey Manuel Guirior, en el afio
1774, y la responsabilidad del Estado en cuestiones de la educacion.

Se introdujeron en la Nueva Granada disciplinas y métodos modernos, para
adecuar el pais a una ensefianza secular. En 1774, el virrey Manuel Guirior apoy6
el plan de estudios del fiscal de la Audiencia Francisco Moreno y Escandon, el
cual tenia como finalidad permitir el ingreso de estudios en ciencias aplicadas
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y experimentales. El Estado quedaba con la responsabilidad de la educacion
y se apoyaba la libertad de investigacion, contraria al sistema de control de la
educacion tradicional. (Castrillon, 2015, pp. 46-47)

Los aspectos de instruccion doctrinal descritos anteriormente conduje-
ron a un cuestionamiento por parte del pueblo, llevando a quienes hacian
parte delos procesos educativos ilustrados del momento a denunciar bajos
niveles de formacién, cuyos argumentos se constituyeron, segun Castrillon
(2015), a partir de la prohibicién de la imprenta, la ensefianza de la filosofia
metafisica y el derecho natural, junto con los bajos niveles de formacion
del profesorado. De esta manera, los procesos de ensefianza basados en el
método tomista fueron fuertemente controvertidos por los movimientos
de izquierda, de modo tal que la fuerza de la correlacién entre Iglesia y
Estado se vio muy dilatada, desatando, por parte de dichas instituciones,
una estrategia de regeneracion social y cultural basada en las creencias re-
ligiosas como pilar de lo comunitario. Esto desembocd en el reconocimiento
de la Iglesia, por parte del Estado, como elemento fundante de la nacion,
quedando plasmado como ley en la constituyente de 1886.

Articulo 38. La Religion Catdlica, Apostdlica, Romana, es la de la Nacién; los
Poderes publicos la protegerdn y hardn que sea respetada como esencial
elemento del orden social. Se entiende que la Iglesia Catélica no es ni sera
oficial, y conservard su independencia. (Constitucién Politica de la Republica
de Colombia, 1886)

Fruto de esta estrategia conservadora, la educacion publica fue obligada
a tener un componente religioso basado en un modelo vertical-monarquico,
proveniente del denominado proceso de romanizacién, cuyo elemento
esencial buscaba criticar movimientos ilustrados como el protestantismo?s,
la masoneria y el liberalismo, ya presentes en la época del siglo XIX, para
asirecuperar la hegemonia de la participacion religiosa catdlica en el 4m-
bito social. Como resultado de esta experiencia regeneradora de caracter
conservador, a inicios del siglo XX, surgen nuevos movimientos sociales de
izquierda, cuya base tedrica esta dada por los planteamientos de la teologia
de la liberacion y la necesidad de generar interpretaciones sociales aso-
ciadas al comunismo, que acabaran con los aspectos memoristicos a nivel
de formacion doctrinal, dando paso al analisis y la reflexion de lo social,
desde una perspectiva de libertad religiosa o pais pluralista.

18Segtin Rodriguez (2004), el protestantismo en Colombia tuvo su origen a mediados del siglo XIX, tras la apertura del primer
colegio protestante femenino, en el afio 1868.
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Hacia 1968, los sectores institucionales tradicionalistas aun se vislum-
braban bajo dos elementos de participacién como la catequesis y la mision
de la Iglesia, promoviendo la preservacion del sistema politico religioso
proveniente de la colonia. A pesar de ello, la sociedad del siglo XX se dio a
la posibilidad de pensar una nueva manera de progreso social, basada en
tendencias pluralistas y de respeto ante las diferencias culturales y religio-
sas, sembrando la autonomia de movimientos laicales, los cuales buscaban
mitigar los vacios socioculturales provenientes de las dindmicas de rela-
cion Iglesia-Estado del siglo XIX y de las distintas corrientes politicas que
lucharon por el poder. Todo esto convergio en la realizacion de la Asamblea
Nacional Constituyente de 1991, donde se ampara la libertad de cultos y
creencias por medio del articulo 19, dando asi apertura a nuevas maneras
de comprension social, cultural, politica y religiosa. De esta manera, el
analisis comparativo sobre la libertad religiosa en Colombia realizado por
Julio Cesar Lépez Altamar (2014) permite observar las transformaciones
dadas a nivel legal entre la constituyente de 1886 y la Constitucién de 1991,
sintetizado en la siguiente tabla:

Tabla 3.1
Andalisis comparativo sobre la libertad religiosa en Colombia, segtin las cons-
tituciones politicas de 1886 y 1991

CONSTITUCION DE 1886 CONSTITUCION DE 1991

Predmbulo de 1991. Promulgacién en nombre
del pueblo y del derecho (Articulo 1, Constitu-
cion politica, 1991).

Predmbulo de 1957. Promulgacién en
nombre de Dios.

No se nombran atributos de Dios. La referen-
cia ultima es solamente el “marco juridico”
(desacralizacion del poder civil). Se invoca la
proteccién de Dios con un cardcter general, no
referido a ningun credo religioso.

2.  Reconocimiento de un atributo
divino: Dios como fuente de autori-
dad que vincula el orden juridico a
la Ley de Dios.

No se reconoce el confesionalismo catdlico.
Reivindicacion silenciosa de las minorias reli-
giosas y del pluralismo (articulo 1, Constitucién
politica, 1911; articulo 2, Ley 133, 1994).

3. Los partidos politicos (no el Estado)
reconocen el confesionalismo catoli-
co de la nacion (no del Estado).

Estado PROTECTOR de todos los ciudadanos
en sus creencias religiosas y de las Iglesias y
confesiones (articulos. 2 y 13 de la Constitucion
politica, 1991; articulo 13, Ley 133, afio) y la
razon de ser del Estado.

4. Estado PROTECTOR de la religiéon
catdlica por su cardcter mayoritario
y su funcién de cohesién social o
unidad nacional.
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Continuacion Tabla 3.1. Andlisis comparativo sobre la libertad religiosa en
Colombia, segun las constituciones politicas de 1886y 1991

5. Lareligion catdlica es considerada
“esencial elemento del orden social
y base de la unidad nacional”.

La unidad nacional se basa en el pluralismo y
la convivencia igualitaria y libre de los diversos
credos. Perdura la consideracidon del puesto
social del catolicismo, en el Concordato de 1973
(articulo I).

Art. 53 de 1936. Reconocimiento expreso
del derecho de libertad de conciencia
centrandolo en las opiniones religiosas.

Articulos 18, 19 y 68. El articulo 18 asume el
mismo régimen de GARANTIA a la libertad de
conciencia, tomandolo en sentido amplio y no
restringiéndolo a la creencia religiosa.

2. Elderecho de libertad de cultos
queda sujeto a un régimen de GA-
RANTIA, restringido a los cultos
cristianos.

El articulo. 19 mantiene la GARANTIA a la liber-
tad de cultos extendida a los no cristianos. Se
agrega la libertad de religion para la persona.

3. Se establecen como limites a la
libertad de cultos la moral cristiana
y el orden publico.

No se establecen limites a la libertad religiosa.
Losindicard la Ley 133 de 1994 (articulos 4 y 5).

4. Se establece un modelo de coope-
racion a través de convenios que
garanticen la independencia y coo-
peracion entre la Iglesia catélica y
el Estado.

La independencia o autonomia frente al Estado
se extiende a todas las Iglesias y confesiones re-
ligiosas a las cuales se les reconoce igual libertad
ante el Estado, asi como un trato en el que se
armonizan igualdad ante la ley, diversidad, no
discriminacién, en razén de un caracter mayo-
ritario o minoritario. La posibilidad juridica de
establecer convenios o contratos y tratados se
extiende a todas las confesiones (articulo 13,
Ley 133, 1994).

Art. 54. Establece inhabilidades a los
sacerdotes para desempefiar cargos
publicos.

El sacerdote recupera sus derechos politicos.

En virtud de lo establecido en el Concor-
dato de 1973, Art. XII, se establece que
en todas las instituciones del Estado se
ofrecerd educacion religiosa, de acuerdo
al Magisterio de la Iglesia catélica. Se
reconoce el derecho a pedir dispensa de
esa educacion.

En el marco de los derechos de libertad religio-
sa, a la educacion y de libertad de ensefianza,
el articulo 68 establece que el Estado no puede
obligar a recibir la educacién religiosa que se
imparta en las instituciones del Estado. Garan-
tiza el servicio, pero la decisién de tomarlo o no
tomarlo corresponde a los padres de familia.

Fuente: Lopez (2014).

Todos los aspectos historicos antes descritos permiten evidenciar que
la Iglesia y el Estado, como entidades reguladoras del proceso de expan-
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sion espafiola en Latinoamérica y Colombia, mantuvieron la educacion
religiosa como un sistema profundamente ligado al adoctrinamiento
catdlico, en donde métodos y comprensiones como el lancasteriano, teol6-
gico, memoristico, tomista, vertical monarquico y de pedagogias activas se
configuraron bajo el marco de la evangelizacion, promoviendo un sistema
social, cultural, politico y educativo sustentado en una conciencia moral,
unos valores cristianos y el anuncio y la vivencia del Evangelio. Aspecto
que es susceptible de criticas que equilibren comprensiones de teologia
antropoldgica, de psicologia personalista, de vivencia de una ciudadania
espiritual, de educacion popular y de teologia de la liberacién, entre otras.
Ello, sobre todo, porque, si bien son bastantes los aportes del cristianismo,
también son considerables los aspectos en los que se requiere precisar
comprensiones a favor de la liberacion de acciones y experiencias de enaje-
nacion, asi como de autojustificacion que nacen de erradas comprensiones
del lenguaje religioso.

Es asi que los componentes historicos de la ERE, resignificados a la luz
de las dindmicas actuales; del respeto profundo por la diversidad y por las
multiples; y de las vigentes luchas a favor de la emancipacién en sentido
liberador y humanizador'?, deben ser superados preguntandose por expe-
riencias y modelos relacionados con el sentido de la vida y las creencias
mismas; por los elementos espirituales y trascendentales correspondientes
a un profundo acercamiento al pluralismo religioso y a comprensiones que
no se limiten a los valiosos aportes de las religiones. De ahi que sea necesario
también hacer un acercamiento analitico a algunas comprensiones legales
dela ERE, las cuales posibilitan todavia mas el ejercicio de la resignificacion.

Marco legal de 1a ERE en Colombia

La mirada histdrica y proyectual de la Educacion Religiosa expuesta
anteriormente permite entender que, como drea perteneciente al sistema
educativo legal, tuvo su origen en la Constitucion de 1886, por medio de
su articulo 41, que expone explicitamente que: “La educacion publica sera
organizada y dirigida en concordancia con la Religién Catdlica. (...)”. Asi
mismo, el Ministerio de Relaciones Exteriores de la Republica de Colombia

A manera de ejemplo, respecto de situaciones de fundamentalismos, de ritualismos o de moralismos sin sentido, asi como
de cualquier intento de homogenizacién derivado del desconocimiento de la necesidad de perfectibilidad en la madurez
de la comunidad humana.
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y la Nunciatura Apostolica firmaron un Concordato el 12 de julio de 1973,
donde, en el articulo 12, se explicitan los términos correspondientes a este
tipo de educacion en Colombia referentes a establecimientos publicos y de
formacion religiosa.

Articulo 12: En desarrollo del derecho que tienen las familias catolicas de que
sus hijos reciban educacion religiosa acorde con su fe, los planes educativos,
en los niveles de primaria y secundaria, incluirdn en los establecimientos ofi-
ciales ensefianza y formacion religiosa segun el Magisterio de la Iglesia. Para
la efectividad de este derecho, corresponde a la competente autoridad ecle-
sidstica suministrar los programas, aprobar los textos de ensefianza religiosa
y comprobar como se imparte dicha ensefianza. La autoridad civil tendra en
cuenta los certificados de idoneidad para ensefiar la religion, expedidos por la
competente autoridad eclesidstica. El Estado propiciara en los niveles de educa-
cion superior la creacidn de institutos o departamentos de ciencias superiores
religiosas, donde los estudiantes catolicos tengan opcion de perfeccionar su
cultura en armonia con su fe. (Concordato, 1973)

Luego, tras las diferentes transformaciones sociales provenientes de la
Ilustraciéon y que permearon las condiciones del siglo XX, el 4 de julio de 1991
se proclamo, por primera vez en la historia de Colombia, una Constitucién
que promulga un estado laico, eliminando —por lo menos en el escrito- la
concepcion de confesionalidad proveniente desde los tiempos de presen-
cia espafiola. Este acontecimiento es fundamental en las comprensiones
actuales de la Educacidn Religiosa Escolar, pues permite pensar una nueva
concepcidn de curriculo, una didactica? diferente, y brinda posibilidades
de apertura a la diversidad cultural y religiosa que se hicieron presentes
en el pais en los afios noventa y que, poco a poco, han venido consolidan-
dose en la sociedad colombiana con el transcurrir de los afios, desde la
implementacion de nuevas formas de pensar y ver el mundo. Se trata de
experiencias y modelos curriculares distintos a favor de una realidad que
no es vacua, sino, por el contrario, muy rica en posibilidades, simbolos,
expresiones, sentidos, espiritualidad.

Ante esta realidad, la Constitucién Politica de Colombia de 1991 se
consolidé como un documento imprescindible en las transformaciones
de comprension de la Educacién Religiosa Escolar, pensadas a partir de la

2Los elementos diddcticos de la ERE basados en las estructuras conceptuales abordadas en este libro, se desarrollaran en
la siguiente fase de la investigacion.
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promulgacion de leyes, decretos y directivas ministeriales que apoyaron
significativamente la necesidad de ampliar los horizontes epistemoldgicos
de dicha area; asi como pensar nuevas maneras de transformarla en un
espacio que contribuyera en la formacion de sentido de los estudiantes,
con miras a la construccion de una sociedad que dialoga con lo cultural y

religiosamente diverso. De este modo, documentos legales como la Ley 115
de 1994, especificamente en el articulo 23; la Ley 133 de 1994 y los decre-
tos 1278 de 2002 y 4500 de 2006, junto con la Directiva Ministerial 002 de
2004, se configuraron como pilares de una ERE llamada a responder a las
necesidades de sentido y realizacion de la persona, desde una perspectiva
integral, cuyos valores espirituales trascienden el plano de lo religioso
confesional, para promover una mirada mucho mads critica de la realidad.

Los elementos de caracter histdérico-legal ya enunciados permiten
comprender que la ERE, en Colombia, ha evolucionado de un enfoque
netamente confesional a uno en donde la libertad religiosa y de culto se
configura como una posibilidad de construccion epistemoldgica de nuevos
modelos de desarrollo de la ERE. Nuevos modelos que responden no solo
al marco legal establecido después de la constituyente 1991, sino también
al conjunto de necesidades derivadas de la relacién entre los sujetos y el
contexto, la cual determina los imaginarios sociales, culturales, politicos y
religiosos que conducen al mismo ser humano a establecer nuevas formas
de construccion de sentido que trasciendan al plano social y que dialoguen
conladiversidad cultural y religiosa de la Colombia de hoy. De ahi que sean
amplios los caminos a través de los cuales se han ido forjando variadas
experiencias y modelos curriculares con distintas perspectivas.

HISTORIA DE LA PROPUESTA CURRICULAR DE LA CEC EN COLOMBIA
Una mirada previa a la Ley 115 de 1994

Desde los inicios de la configuracion del Estado colombiano, la Iglesia y
lareligion cristiana han tenido un papel preponderante en la construccion

e identidad cultural de la nacién. En este sentido, Maria Teresa Cifuentes
(2007) afirma:
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La herencia religiosa recibida de Espafia ha asignado la vida social y cultural
de los colombianos. En el proceso de construccion y consolidacion del Estado, la
religion ha ocupado un puesto importante en el ordenamiento constitucional,
fortaleciéndose la hegemonia de una unica religién: la catdélica (...) En todas las
constituciones politicas, desde la de Cundinamarca en 1811 hasta la de 1991, la
religion y las relaciones estatales con la institucion catdlica constituyeron un
elemento central. (pp. 26-27)

Es asicomo, al revisar la historia politica de Colombia y sus constitucio-
nes enrelacidn con la influencia de la Iglesia, se vislumbra la disputa entre
las ideas laicistas entre el pensamiento liberal y el pensamiento de corte
conservador?!. Al respecto, el gran galardon de victoria de los conserva-
dores fue la Constitucion de 1886%, donde el Gobierno de Rafael Nufiez se
concateno con la Iglesia, a través del concordato establecido en 1887 (CEC,
1887), reconociendo de esta manera a la Iglesia como un pilar fundamental
en el desarrollo cultural, religioso y educativo de la nacion?.

En cuanto a la educacion, la Constitucién de 1886 explicita que:

Articulo 38: La Religién Catdlica, Apostélica, Romana es la de la Nacidén; los
Poderes publicos la protegerdn y hardn que sea respetada como esencial ele-
mento de orden social. Se entiende que la Iglesia Catélica no es ni serd oficial,
y conservara su independencia.

Articulo 40: Es permitido el ejercicio de todos los cultos que no sean contrarios
a la moral cristiana ni a las leyes. Los actos contrarios a la moral cristiana o
subversivos del orden publico, que se ejecuten con ocasién o pretexto del ejer-
cicio de un culto, quedan sometidos al derecho comun.

Articulo 41: La educacién publica serd organizada y dirigida en concordancia
con la Religién Catdlica.

2Quitian (2018), citado en Cuellar y Moncada, 2019, afirma: “Una nueva perspectiva social y cultural fue emergiendo hasta
cuando se declar6 un cambio en la relacion del Estado con la religién en la Constitucién Politica de 1991. El pais dejé de
declararse como Estado catdlico y se identificé como aconfesional y laico”. (p. 36).

2Previamente a la constitucién de 1886, las ideas liberales -y, con ello, las ideas laicistas- habian derogado la influencia
de la Iglesia y la forma como se habia llevado a cabo el Estado colombiano. Por ello, se podria considerar que, con el Go-
bierno de Eustorgio Salgar (1870-1872), se inicié “la idea e impulso de la educacién publica gratuita, laica y obligatoria”
(Cifuentes, 2007, p. 28).

#Articulo 1 del Concordato de 1887: “La Religion Catdlica, Apostdlica y Romana, es la de Colombia; los poderes publicos la
reconocen como elemento esencial del orden social, se obligan a protegerla y hacerla respetar, lo mismo que a sus ministros,
conservandola a la vez en el pleno goce de sus derechos y prerrogativas”.
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De ahi que, en el marco de la historia de Colombia del siglo XX, en temas
de educacion y legislacion educativa, la Iglesia catdlica se haya destacado en
dar instruccion a los colombianos, no solamente en temas de formacion y
educacion formal, sino en su formacidn religiosa y moral. Asi se encuentra
en el articulo 13 del Concordado de 1887:

Por consiguiente, en dichos centros de ensefianza? los respectivos Ordinarios
diocesanos, ya por si, ya por medio de delegados especiales, ejerceran el derecho
enlo que serefiere alareligion y la moral, de inspeccion y de revision de textos.
El Arzobispo de Bogota designard los libros que han de servir de texto para la
religién yla moral en las universidades; y con el fin de asegurar la uniformidad
de la ensefianza en las materias indicadas, este Prelado de acuerdo con los otros
Ordinarios diocesanos, elegira los textos para los demads planteles de ensefianza
oficial. El Gobierno impedird que, en el desempefio de asignaturas literarias,
cientificas y, en general, en todos los ramos de instruccion, se propaguen ideas
contrarias al dogma catdlico y al respeto y veneracion debidos a la Iglesia.

No obstante, ya para la reforma del Concordato de 1973, el cual sigue
vigente hoy en dia, se habld de una apertura en cuanto al tema de libertad
de culto y religiosa. Sin embargo, en lo relacionado con la Educacion Reli-
giosa, el articulo XII de este nuevo acuerdo entre el Estado colombiano y
el Vaticano, muestra el panorama de la Educacion Religiosa y la ensefianza
de la misma, no ostentdndola como un referente arbitrario ni impositivo
por mera tradicién o cultura, sino que fundamenta la misma como una
obligacion por parte del Estado de salvaguardar el derecho de las familias
catolicas y sus hijos a recibir una formacion religiosa y moral desde la
perspectiva cristiana.

En ese mismo sentido, en octubre de 1975, la Comisién Episcopal de
Educacidn de la Conferencia Episcopal Colombiana (CEC) brindé unas
orientaciones pastorales para la aplicacion del articulo XII del Concordato
ante el nuevo horizonte de la realidad nacional. De hecho, ahi se reconoci6
que, durante mucho tiempo, el conocimiento y la formacion religiosa de
los colombianos dependieron de la escuela, en consecuencia del Concordato
de 1887, por lo que ya era momento de que las familias cristianas fueran
los primeros centros de formacion de ciudadanos y que los procesos de

2*Hace referencia a los centros educativos en general, segun lo estipulado en el articulo 12 del Concordato de 1887, a saber:
“En las universidades y en los colegios, en las escuelas y en los demds centros de ensefianza, la educacion e instrucciéon
publica se organizara y dirigird en conformidad con los dogmas y la moral de la Religién Catdlica. La ensefianza religiosa
serd obligatoria en tales centros, y se observardn en ellos las practicas piadosas de la Religién Catdlica.”
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evangelizacion y de catequesis en las parroquias se fortalecieran. Tales
esfuerzos en pro de la formacion religiosa de los nifios y jovenes se debe-
rian ver reflejados en la escuela, por medio de la exigencia, el cuidado y
la promocién de la educacion religiosa, tanto en establecimientos oficiales
como privados®.

Esta informacién se complementa con el numeral 74 del Directorio
General para la Catequesis (1997), donde se explicitan variadas pautas de
como se ha de entender la Educacion Religiosa Escolar en relacion con la
evangelizacion y la catequesis, desarrollando una concepcion de ERE desde
el pensamiento de la Iglesia:

La ensefianza religiosa escolar se desarrolla en contextos escolares diversos,
lo que hace que, manteniendo su caracter propio, adquiera también acentos
diversos. Estos acentos dependen de las condiciones legales y organizativas,
de la concepcidn did4ctica, de los presupuestos personales de los educadores
y de los alumnos, y de la relacion de la ensefianza religiosa escolar con la ca-
tequesis familiar y parroquial. No es posible reducir a una unica forma todas
las modalidades de ensefianza religiosa escolar que se han desarrollado en la
historia como consecuencia de los Acuerdos con los Estados y de las decisiones
tomadas por diferentes Conferencias episcopales.

Es, sin embargo, necesario que, de conformidad con las correspondientes
situaciones y circunstancias, la orientacién que se dé a la ensefianza reli-
giosa escolar, responda a su finalidad y a sus peculiares caracteristicas. Los
alumnos «tienen el derecho de aprender, con verdad y certeza, la religion a
la que pertenecen. Este derecho a conocer mas a fondo la persona de Cristo y
la integridad del anuncio salvifico que Fl propone, no puede ser desatendido.
El caracter confesional de la ensefianza religiosa escolar, desarrollada por la
Iglesia segun las modalidades y formas establecidas en cada pais, es —por
tanto— una garantia indispensable ofrecida a las familias y a los alumnos que
eligen tal ensefianza». Para la Escuela catdlica, la ensefianza religiosa escolar
asi identificada y complementada con otras formas del ministerio de la Pala-
bra (catequesis, celebraciones liturgicas...), es parte indispensable de su tarea
educativa y fundamento de su propia existencia.

La ensefianza religiosa escolar, en el marco de la Escuela estatal y en el de la
no confesional, donde la Autoridad civil u otras circunstancias impongan una
ensefianza religiosa comun a catélicos y no catélicos, tendrd un caracter mas
ecuménico y de conocimiento interreligioso comun. En otras ocasiones, la en-
sefianza religiosa escolar podrd tener un cardcter mas bien cultural, dirigida

Cf. Orientaciones pastorales para la aplicacion del articulo XII del Concordato de la Conferencia Episcopal Colombiana,
dadas por su Comisién Episcopal de Educacién, en octubre de 1975.
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al conocimiento de las religiones, y presentando con el debido relieve la reli-
gién catélica. También en este caso, sobre todo si es impartida por un profesor
sinceramente respetuoso, la ensefianza religiosa mantiene una dimension de
verdadera «preparacion evangélica». (Congregacion para el clero, 1997)

Ya se reconocio6 en la fase anterior de este macroproyecto investigativo
(Cuellar y Moncada, 2019) que la CEC ha hecho intentos por renovarse y
actualizarse en su propuesta curricular, tanto en 2004 como en 2012 y
2017 (p. 28). No obstante, también en dicha fase se hace caer en cuenta
que este colectivo eclesial opta por unos ejes transversales dentro de unos
enfoques, asi como por unas tematicas dentro de la sugerencia de unas
experiencias significativas asumidas desde preguntas problematizadoras,
todo ello evaluable en el marco del aprender a conocer, a hacer y a vivir
en comunidad (p. 92). Sin embargo, se considera una opcion limitada por
dos aspectos: primero, por el comun sesgo tendiente a promover una fe
especifica desde tematicas fijas, como se percibe continuamente; y, segun-
do, porque dentro de lo analizado no se esta siendo consciente de algunas
dindmicas propias del constructo curricular, las cuales se desarrollan a lo
largo de los capitulos de este texto y en otros tantos, teniendo en cuenta cri-
terios de formacién, metodologias, procesos de identidad cultural, politicas
locales, regionales, nacionales y mundiales en aspectos, si, antropoldégicos,
pero también pedagdgicos y ciudadanos, percibiendo retos, tensiones y
tendencias de la sociedad del conocimiento en el marco de la orientacion
espiritual, trascendental y religiosa.

Continuando con el recorrido histérico, entre 1992 y 1993, a través del
documento Orientaciones Pastorales y Contenidos para los programas de
ensefianza Religiosa Escolar, la CEC planted unas guias-programas para
cada grado orientado a la Educacion Religiosa Escolar, que iban desde la
Bdsica primaria hasta el Bachillerato, presentando una organizacion que
fomenta la dimension religiosa y la educacion de la fe de los estudiantes de
las familias catdlicas. Posteriormente, con la nueva legislaciéon en materia
de lineamientos y estandares del Ministerio de Educacion Nacional y el
desarrollo de la libertad religiosa y de cultos contemplada en la Constitucién
Politica de 1991, se fue actualizando y complementando esta propuesta.

Antes de abordar el documento de estdndares propios para de la Edu-
cacion Religiosa Escolar desde la Conferencia Episcopal Colombiana, es
necesario tener presente la siguiente afirmacion: para pensarse un curriculo
para la Educacion Religiosa hay que preguntarse sobre su naturaleza, su
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finalidad y sus principios?5, pues de esta manera se concebird la propuesta
curricular. Para ello, la CEC ha presentado cudl es el horizonte que enmar-
ca su propuesta curricular; por esto, en el documento de trabajo de 2004,
del cual se hard mencidén mas adelante, presenta y define qué modelo de
ERE asumen, a partir de unos modelos o tipos de educacion, lo cuales se
sintetizan en la siguiente figura:

Figura 3.1
Modelo de Educacion Religiosa de la CEC
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Fuente: elaboracion propia a partir de la CEC (2004).
2.2. Estandares, respuesta a unas necesidades curriculares

En el marco de este panorama de comprension de la ERE por parte de la
Iglesia, lo estipulado en el articulo 23 de la Ley 115 de 1994 (Ley General de
Educacion), la Ley 333 de 1994 (Ley estatutaria que desarrolla el derecho a
la libertad religiosa y de cultos), asi como la Resolucidn 2343 de 1996 (que
adopta los lineamientos generales de los procesos curriculares — indicado-
res de logros), la Conferencia Episcopal Colombiana, en la LXIII Asamblea
Plenaria Extraordinaria realizada en Bogota del 3 a 7 de febrero de 1997,

26Razon de ser de las dos primeras fases de este macroproyecto investigativo.
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presenté una orientacion pastoral sobre educacion y libertad religiosa,
exponiendo la realidad de la ERE no solo en cuanto a lo legal, sino sobre
el lugar que debe ocupar en los proyectos formativos de las instituciones
educativas en relacién con otras areas, los mecanismos de revision para
la proteccion de los derechos fundamentales, la intensidad horaria, la ido-
neidad de los docentes y los criterios de evaluacion.

Luego, en el afio 2000, como parte de un proceso de fortalecimiento de
la Educacion Religiosa por parte de la CEC, se publicaron dos documen-
tos: Escuela y Religion (CEC, 2000), e Idoneidad del profesor de educacion
religiosa (CEC, 2001). Estos servirdn como fundamento para el proceso de
actualizacion que se llevara a cabo en 2004, aunque alli se mantendran
sus postulados.

Durante el afio 2004, 1la CEC, siguiendo las directrices legales en materia
educativa (Cf. Decreto 230, 2002; Directiva Ministerial 002, 2004), y los nue-
vos retos parala educacion, enla Septuagésima Tercera Asamblea Plenaria
Ordinaria del Episcopado, acogio la idea de realizar una actualizacién en lo
concerniente a la Educacion Religiosa Escolar, a partir de las guias realiza-
das en 19927 ylos documentos de Escuela y religion e Idoneidad del profesor
de la Educacion Religiosa Escolar. El resultado de este esfuerzo de 2004 se
constituy6 en un documento de trabajo y consulta sobre los lineamientos
y estandares curriculares para el area de educacion religiosa, siguiendo la
estructura de las demas areas fundamentales?, clasificado en dos partes:

Lineamientos? y Estdndares* (CEC, 2004).

*Se mantendrd la propuesta de divisién por cursos y temas por grado en el documento de trabajo de la CEC en el 2004 y
los estandares del 2007.

En 2002, el Ministerio de Educacién Nacional realizé una publicacién de estdndares para las dreas de matemadticas, lengua
castellana, ciencias naturales y educacién ambiental, los cuales tuvieron como finalidad que sirvieran de referente para
las demaés 4reas obligatorias establecidas en el articulo 23 de la Ley 115 de 1994. Este trabajo cont6 con la participacién de
diversos maestros y académicos de todo el pais, ademds de tomar como referentes los estdandares de otros paises.

»Los lineamientos curriculares son aquellos que permiten ser de referencia y ayudan a la planeacién y elaboracién de
programas en las instituciones educativas, procurando mantener la unidad y el respeto por la diversidad cultural y étnica
del pais, procurando asegurar la formacion de los nifios, nifias y jévenes.

30¢Un estandar en educacién especifica es lo minimo que el estudiante debe saber y ser capaz de hacer para el ejercicio de
la ciudadania, el trabajo y la realizacion personal. El estdndar es una meta y una medida; es una descripcién de lo que el
estudiante debe lograr en una determinada drea, grado o nivel; expresa lo que debe hacerse y lo bien que debe hacerse”
(Ministerio de Educacién Nacional, 2002, parr.15). Inclui esta fuente en el apartado de Referencias.Un estandar basico de
competencia en educacién es un criterio claro y de dominio publico que permite valorar si la formacién de un estudiante
cumple con las expectativas sociales y nacionales de calidad en su educacién; expresa una situacién deseada en cuanto a
lo que se espera que todos los estudiantes aprendan en su paso por la educacién basica y media. Los estdndares buscan
transformar la visién tradicional que privilegiaba la simple transmisién y memorizacién de contenidos, a favor de una
pedagogia que permita que los estudiantes utilicen los conocimientos, habilidades y actitudes adquiridos en situaciones
diversas para solucionar creativamente diferentes tipos de problemas. No son minimos, sino basicos (Jiménez Ortega, 2015).
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Dicha estructuracidon de los lineamientos y estandares de la ERE desde
la CEC en el afio 2004 tiene como trasfondo una compresion de la ERE en
cuatro principios:

e LaERE como accion educativa escolar: enmarcada dentro de la forma-
lidad vinculada a un PEI y reglamentada por parte del Ministerio de
Educaciéon Nacional.

* La ERE como conocimiento de la propia religion: teniendo en cuenta
un conjunto de elementos de un credo religioso particular, facilitando
el trabajo de las familias en cuanto a la formacion religiosa de los jo-
venes, nifios y nifias.

* La ERE como drea de conocimiento y de formacion: Se desarrolla en
estandares. Con tiempos para el desarrollo de los mismos en el aula
de clase; y con docente y material didactico propio de la asignatura,
buscando la integracién con las demads areas del conocimiento.

* La ERE como accién de responsabilidad compartida: se articula con
otras formas de educacion religiosa, como la familiar y la eclesial.

A partir de estos principios estipulados en el documento de trabajo (CEC,
2004) y, posteriormente, con la publicacién de los lineamientos y estandares
tres afios después (CEC, 2007), se consolidé la fundamentacion de la ERE
como disciplina escolar, su aporte a los fines y objetivos de la educacién

colombiana, asi como su lugar dentro de los procesos de evangelizacion,
desde la comprension de la vida y experiencia cristiana (Cr. CEC, 2004). Para
ello, siguiendo las tematicas por cursos de las guias que la CEC presento
en 1992, se plantearon enfoques basados “en las ciencias teoldgicas y de la
misma accién pastoral de la Iglesia” (CEC, 2007, p. 9) y competencias por
grados, segun los lineamientos desde el Ministerio de Educacion Nacional
(Directiva Ministerial 002, 2004), donde los primeros son los puntos de refe-
rencia de los docentes para el desarrollo de los planteamientos y desarrollo
de las competencias propias de la Educacion Religiosa Escolar.

A continuacion, se presentan dos tablas que sintetizan los enfoques y
competencias que la CEC plantea para la educacion religiosa, los cuales se
tendran en cuenta en posteriores procesos de actualizacion de los estan-
dares y lineamientos:
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Tabla 3.2
Enfoques en el modelo curricular para la ERE de la CEC

ENFOQUES

Los enfoques propuestos para cada uno de los grados de primaria y bachillerato en ERE
buscan seguir una secuencia, a partir de problematicas y temas desde diferentes perspec-
tivas, los cuales, se propone, puedan ser vistos, cada uno, en un periodo académico. Estos
enfoques van desde una mirada de lo “antropolégico, social y cultural, y luego se analiza
ala luz de la Divina Revelacion, describiendo y reflexionando primero su evolucién en el
Antiguo Testamento y luego su plenitud en la persona y ensefianza de Cristo. Enseguida se
analiza el tema en el contexto de la fase posbiblica o tradicion de la Iglesia” (CEC, 2007, p. 9).

Antropoldgico Biblico

Se busca que los temas sean actuales y

que estos, cuando se abordan, tengan Se da un acercamiento a los fundamentos
sentido y valor para el hombre, la socie- | biblicos y de revelacién del pueblo de Israel,
dad y la cultura. Este se plantea desde los cuales tuvieron una experiencia cerca de
la ética, lo filoséfico y o religioso no Dios y prepararon la venida de Cristo.
catdlico.

Biblico - Cristolégico Eclesiolégico

Se continua la experiencia de Revelacion | A partir de la tradicién de la Iglesia y su

de Dios, a partir de la encarnacién de presencia histérica en el mundo, dando
Cristo y la experiencia de los apdstoles y | posibilidad a un encuentro ecuménico entre
los primeros cristianos, convirtiéndose las Iglesias y su respectivo reconocimiento
en el enfoque central. muto.

Fuente: elaboracion propia a partir de la CEC (2007).

Tabla 3.3
Competencias en el modelo curricular para la ERE de la CEC

COMPETENCIAS*

Las competencias para la ERE que plantea la CEC representan los aprendizajes que se pueden
alcanzar por los estudiantes en cada curso, siguiendo los enfoques propuestos. Incluso, se
asumen las competencias de la ERE mds que en el saber hacer y saber actuar, enfatizando
en el saber comprender para asi “poder saber dar razén de la fe, saber integrar fe y vida,
y saber aplicar a la realidad que se vive” (CEC, 2007, p. 11).

3E]l Ministerio de Educacién define la competencia como un conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones
y disposiciones cognitivas, socio-afectivas y psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si para facilitar el desempe-
fio. La nocién de competencia propone no solo conocer, sino ser y saber hacer; usar el conocimiento en la realizacién de
acciones, desempefios o productos (ya sean concretos o abstractos) que le permitan al estudiante y la sociedad ver qué tan
bien esté recorriendo el proceso para lograr los estdndares (Jiménez Ortega, 2015)
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Continuacion Tabla 3.3. Competencias en el modelo curricular para la ERE

de la CEC

Saber comprender

Saber dar razon de la fe

Capacidad de interpretar los contenidos de las
fuentes dela revelacion cristiana y su relacién
con la experiencia humana.

Cercana a la competencia argumentativa,
la cual enfatiza en la capacidad de realizar
procedimientos y explicaciones, identifican-
do su sentido en la cultura y su relacién con
otras 4reas y otras visiones religiosas.

Saber integrar fe y vida

Saber aplicar a la realidad

Capacidad de identificar la importancia del
hecho religioso en el proceso de la formacién
de la personay desarrollo social, como un pro-
ceso de asimilaciéon de los dos saberes previos.
Se asemeja con la competencia valorativa.

Capacidad de aplicar el saber religioso a la
realidad social (politico, ético, civico, econo-
mico) y eclesial, en pro de la transformacién
social y la renovacion de la vida cristiana.

Fuente: elaboracion propia a partir de la CEC (2007).

Los estandares de 2007 presentaron una variedad frente al documento
guia de 2004 en el primer enfoque, el cual consistia en hacer un mayor én-
fasis al sentido de la vida desde un &mbito ético, filos6fico y religioso, sin
enfatizar o mencionar el aspecto de la evangelizacion como se presento en
el documento de trabajo del 2004. Sobre los demas enfoques, continud enfo-
cado en la divina revelacion, tanto del Antiguo y Nuevo Testamento, como
de la experiencia de la Iglesia en la historia y su lugar en el mundo actual.

De igual manera, es necesario enfatizar que el desarrollo de las com-
petencias por grados fue una de las novedades en 2007, en relacién con
lo trabajado hasta el afio 2004 y que, en los posteriores lineamientos y
estandares que presentara la CEC, se seguira desarrollando y trabajando.

En 2009, la Comision Episcopal para la Evangelizacion de la Cultura y
la Educacidn de la CEC present6 unos lineamientos que fueron revisados
por el Secretariado de Pastoral Catequética y Educacion Religiosa Escolar,
los cuales siguen trabajando y organizando el trabajo realizado desde el
documento de trabajo de 2004 y lo publicado en 2007, sin presentar una
mayor novedad.
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Durante la XCII Asamblea Plenaria del Episcopado Colombiano, llevada
a cabo el 10 de febrero de 2012, se aprobaron los nuevos estdndares para
la Educacion Religiosa Escolar, que recogieron el fruto de un trabajo de
actualizacién desarrollado en el XII Encuentro Nacional de Delegados de
Pastoral Educativa y Coordinadores Provinciales, en octubre de 2011. Estos
nuevos estandares mantuvieron la estructura del documento de 2004; no
obstante, se incluyeron “algunas nuevas experiencias problema, temas y
aprendizajes acordes con el cambio de época” (CEC, 2012, p. 3).

Llama la atencién que, en el marco de los estdndares curriculares de la
ERE presentados, después de toda una fundamentacion de aspectos legales,
no solo desde ambitos del Ministerio de Educacién Nacional, sino también
desde aspectos legislativos, mencionaran el compromiso que la Iglesia cat6-
lica tiene en pro de la defensa de los derechos de las familias creyentes de
la formacion religiosa como fruto del Concordato de 1973 y se reconociera
el ejercicio que el estado ha realizado en el convenio con otras religiones®;
por otra parte, la CEC manifestara que, a causa de la falta de propuestas de
estandares de educacion religiosa por parte de las otras entidades religiosas
que han firmado convenios con el Estado, se ha trabajado para que sea “en
perspectiva ecuménica e interreligiosa” (CEC, 2012, p. 9).

Lo anterior se logro evidenciar en el proceso de entrevistas y encuestas
aplicadas durante las fases anteriores de este proyecto, las cuales se abor-
daron mads profundamente en el capitulo anterior. Alli quedd claro que un
50 %33 de los docentes, tanto de establecimientos publicos como privados,
recurren a los documentos de la Conferencia Episcopal Colombiana y/o a
textos escolares de editoriales como Norma, Santillana, Vicentinas, entre
otras editoriales, fundamentados en los estandares de la CEC. En los demas
elementos de la propuesta curricular de los estdndares de 2012, como los
enfoques, objetos de estudio y competencias que, a partir de ahora se deno-
minaran como aprendizajes, siguen lo planteado en propuestas anteriores.

Y es que el Estado colombiano, a través del Ministerio de Educacién
Nacional, ha invitado a todas las Iglesias legalmente reconocidas, a pensar

32 Cf. Decreto 354 de 1998, por el cual se aprueba el Convenio de Derecho Publico Interno nimero 1 de 1997, entre el Estado
colombiano y algunas Entidades Religiosas Cristianas no catélicas (Decreto 354, 1998).

3Este porcentaje surge de la suma de las categorias Conferencia Episcopal Colombiana y/o a textos escolares de editoriales
como Norma, Santillana, Vicentinas, escogidas en el proceso de las encuestas aplicada a docentes de ocho ciudades del
pais, desarrollada en la segunda fase.
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lineamientos que promuevan la educacidn religiosa, teniendo como fun-
damento tanto una concepcioén de curriculo, como los nuevos retos de la
educacidn, salvaguardando los derechos constitucionales®.

Estandares 2017, una apuesta al desarrollo integral, el bien comun y
el didlogo interreligioso

Los ultimos estdndares curriculares de la CEC para la Educacién Reli-
giosa en Colombia son los de 2017, los cuales parten, a diferencia de los
estandares anteriores, de una fundamentacion y la contribucién de la ERE
al desarrollo integral, el bien comun y el didlogo intercultural a partir de
los derechos fundamentales. Ademads, enfatizan en el hecho de que “los
aprendizajes de cardcter conceptual, instrumental y actitudinal (conocer,
saber hacer, saber ser) se justifican en funcion del crecimiento y la madurez
de los alumnos” (CEC, 2017, p. 8). Por otra parte, la CEC hace referencia a
que una de las motivaciones para este nuevo proceso de actualizacion fue
lanecesidad de diferenciar la ERE con el proceso de catequesis, sin llegar a
anteponer la una con la otra, pues, mientras que la ultima esta conducida
a que las personas maduren en su vida cristiana y encuentro personal con
Cristo, la ERE participa a los estudiantes de los conocimientos en pro de la
identidad y vida cristiana. De ahi que esta distincion:

Posibilita que la escuela se constituya en lugar de construccion de relaciones
y de encuentro con la cultura. El aporte de la religion catdlica como punto de
partida para este encuentro, constituye en el desarrollo de la capacidad que
tiene la persona para acoger con responsabilidad, sentido critico y disposicion
para su transformacion, la realidad que la multiculturalidad pone frente a él.
(CEC, 2017, pp. 10-11)

Con relacidén a lo propiamente curricular, la CEC comprende en estos
estdndares que “la regularizacion de los elementos que determinan el
proceso de ensefianza y aprendizaje” (CEC, 2017, p. 17), mantiene los ele-
mentos propios de los anteriores estdndares, a saber: el eje de cada grado,
los enfoques, los objetos de estudio (preguntas o problemas, contenidos
tematicos). Sin embargo, para este proceso de actualizacion no se habla
ya de competencias, sino propiamente de estandares de aprendizaje y se
catalogaran entonces como:

34Pero, a pesar de esa invitacion, haciendo un rastreo sobre propuestas y lineamientos curriculares en el area de Educacién
Religiosa se encuentra como la propuesta mds sélida y organizada de la conferencia episcopal colombiana, sirviendo esta
como material de referencia que se tiene a primera mano en libros guias.
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* Aprende a conocer: capacidad interpretativa de la experiencia humana
en cuanto al hecho y fenémeno religioso (Sagrada Escritura, Liturgia,
moral, doctrina, etc.) desde la experiencia cristiana, para asi adquirir
“un conocimiento objetivo, sistemadtico y bdsico de los contenidos y de
las fuentes de la revelacidn cristiana”.

* Aprende a hacer: capacidad de observacion que da habilidad para
relacionar los temas vistos con las demas areas del saber y la cultura,
permitiendo tener herramientas de argumentacion de las ideas propias
y respetar la de los demas.

* Aprende a convivir: capacidad actitudinal que da habilidades para la
resolucién de conflictos, respeto por lo diverso y la no discriminacién.
(CEC, 2017, pp. 22-23)

A pesar de que se plantean estos estdndares de aprendizaje, los cuales
buscan desarrollar cada uno de los enfoques para la ERE con una mirada
mads amplia en relacion a los estdndares anteriores (pues hace una apuesta
al desarrollo integral, el bien comun y el didlogo interreligioso), se debe
tener presente que estas nuevas ideas son “derivadas de la naturaleza, fina-
lidades y objetivos de la educacion cristiana” (CEC, 2017, p. 22), dificultando
una mayor apertura como se propuso. Basta con poner como referencia
el primer aprendizaje, el de conocer, el cual hace hincapié en que el foco
del ejercicio interpretativo de la experiencia humana es la experiencia
cristiana y toda su riqueza de lenguaje y simbologia propia de la religién
catdlica, sin tener presente otro tipo de experiencias que posibiliten un
ejercicio hermenéutico mas amplio, en un contexto diverso y plural como
lo es la sociedad colombiana.

ALGUNAS COMPRENSIONES SISTEMATICAS DE LA ERE EN EL MARCO DE
LA ESPIRITUALIDAD, LA TRASCENDENCIA Y EL PLURALISMO RELIGIOSO

En términos de experiencias y modelos curriculares, sintetizando todo
lo desarrollado hasta este punto del capitulo, se puede hablar de un estilo
0 apuesta comprendida como modelo de evangelizacion35, el cual utiliz6

3 Valga la mencién, a manera de instrumento simbdlico de sintesis, de los Lineamientos de Educacion Religiosa propuestos
por la CEC, en 2009, donde dialogan avances, retrocesos y comprensiones en el marco de lo desarrollado durante esta
investigacién y que se entenderd mejor en el siguiente capitulo. Mas concretamente, se menciona este documento, porque
se explicitan comprensiones de modelos de Educacion Religiosa comprendidos como las diversas formas de educaciéon que
pueden proyectarse al interno de la Iglesia y de la sociedad. Por ejemplo, la Educacién Religiosa Familiar, en la Iglesia, y
Escolar; también como cultura religiosa, como educacion en valores, como conocimiento de la propia religién. Y de este estilo,
una serie de variables que dificilmente abandonan el ejercicio de la promocién de la fe, correspondiente con su identidad,
pero que, en varios casos, se comprometen con el desarrollo humano desde la Etica y la formacién en valores (CEC, 2009).
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el cristianismo histéricamente en el marco del ejercicio escolar, como se
ha constatado, para reprimir y oprimir (homogenizacion desde la evan-
gelizacidn). Este modelo ha sido utilizado también por las instituciones
cristianas protestantes que se guian por esta logica de evangelizacion, en
ocasiones, agregando a dicho proceso el concepto y experiencia del funda-
mentalismo, en cuanto apego a comprensiones literales del libro sagrado del
cristianismo, generando no liberacidn de personalidades, sino tecnicismos
reproductores de concepciones creyentes tendientes al ensimismamiento,
al intimismo, al legalismo, la enajenacion o al tradicionalismo y demads
interpretaciones erradas de espiritualidad. Son aspectos que no se profun-
dizan acd, porque, como se anuncio desde el inicio del capitulo, se opta mas
por la sintesis y articulacién de comprensiones sistematicas de la ERE en
aspectos curriculares, entendidas también como fundamentos pedagdgicos
de la ERE-a favor de posibilidades de curricularizacion.

Comunmente, se tratan de evitar experiencias en las que se requiera
listar personas o grupos, pues —suele suceder — varios de los que deberian
estar alli, quedan por fuera. No obstante, vale la pena animarse a ello,
cuando se trata de visibilizar, al menos, algunas de las experiencias que
pueden ser consideradas como parte de la construcciéon de pensamiento en
torno a posibilidades de construccion curricular para la ERE. Mucho mas si
estas experiencias que deben tomar fuerza en favor de la ampliacion de los
horizontes de formacidn en este espacio académico, el cual tiene con qué
y requiere, ademas, lanzarse a nuevas perspectivas y caminos para la
comprension de su identidad. A esto se le suma la puesta en escena de su
ser para lograr el mejoramiento de la comunidad humana, maxime en un
siglo como el actual, en el que, al decir de diversos autores y de variadas
maneras, se requiere el desarrollo de la espiritualidad relacionada direc-
tamente con las dimensiones espiritual, trascendental y religiosa.

Fundamentos pedagdgicos de la ERE como posibilidad para la curri-
cularizacion

Partiendo de lo planteado por Elizabeth Martinez (s. f.):

Los Modelos Curriculares son, por lo tanto, aquellos instrumentos que buscan
representar graficamente la realidad de las fases del proceso curricular, ya
que muchos de ellos nos permiten analizar, disefiar, implementar y controlar
el proceso. En consecuencia, cada curriculum es una representacion simbolica
de la forma cémo se percibe la realidad ensefianza-aprendizaje por parte de
los tedricos. (p. 3)
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Se asume este apartado para evidenciar algunos pensamientos que,
dialogando con aquel modelo evangelizador, significan mucho para enri-
quecer la construccién que se esta concretando en esta fase investigativa.
Son multiples las perspectivas acerca de las que se ha escrito, tratando de
comprender maneras de ejecutar la ERE con propositos cada vez mas claros
acerca del tipo de persona y sociedad que se quiere formar. Esto, por ejem-
plo, desde las historias de la religién; desde una comprension humanizante
vinculada a un curriculo incluyente y diverso; desde un enfoque social,
fenomenoldgico, teoldgico, de pluralismo religioso, de ecumenismo; desde
el hecho religioso; o, a partir de una religion especifica o como practica
pedagogica liberadora, procurando una ciudadania espiritual ajustada a
las necesidades actuales.

Para recordar algunas de las busquedas mds notorias, aplica citar a
Boteroy Herndndez (2017), cuando sintetizan aquello que denominan una
evolucion historica de la ERE:

[...] durante la década de los 90, se concibid como un proceso de evangelizacion,
por parte de las instituciones eclesiales. Tedricos, como Peresson y Siciliani,
fueron emblematicos. A finales de aquella década, aparecen dos grupos de
académicos e investigadores que conciben la ERE desde otras perspectivas; ellos
son: a) José Luis Meza y sus compafieros de la Universidad Javeriana, quienes
articulan la ERE con la teologia de la liberacion y las ciencias de la religion; b)
Jaime Laurence Bonilla y Elizabeth Coy, junto con su equipo de investigadores de
la Universidad San de Buenaventura de Bogotd, articulan la ERE con la teologia
del pluralismo religioso y la diversidad religiosa. Y pasada la primera década
del siglo XXI, aparecemos nosotros, Alvaro Andrés Hernandez y Carlos Dayro
Botero (investigadores de la Universidad Santo Tomads y la Fundacién Univer-
sidad Catolica Lumen Gentium de Cali, respectivamente), que sefialamos que
la naturaleza de la Educacién Religiosa Escolar es la dimension e inteligencia
espiritual. (p. 134)%

Entre los distintos enfoques, uno de los énfasis mas notorios es el re-
lacionado con la pregunta por el sentido de la vida y el alcance del mismo
desde una perspectiva de integralidad. Como es sabido, una de las posturas,

3Actualmente, se da continuidad a esta macroinvestigacion interinstitucional entre la Licenciatura en Educacion Religiosa de
la Facultad de Educacién de la Divisién de Universidad Abierta y a Distancia (DUAD) de la Universidad Santo Tomas (USTA)
y el programa de Licenciatura en Teologia, al igual que la Licenciatura en Filosofia y Ciencias Religiosas (ultima cohorte
de estudiantes que tiene la universidad), de la Facultad de Teologia, Filosofia y Humanidades de la Universidad Catélica
Lumen Gentium (FUCLG). Y, es a partir de esta fase que se ha sumado la Universidad Catélica de Oriente (UCO), a través de
su programa de Licenciatura en Educacion Religiosa, adscrito a su Facultad de Ciencias de la Educacién.
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mas 0 menos, neutrales corresponde a los entes gubernamentales. Y, dentro
de un texto formulado para ilustrar el proceso de ascenso y reubicacién
salarial de docentes y directivos pertenecientes al Decreto Ley 1278 de
2002, denominado Documento guia evaluacion de competencias Educacion
Religiosa, se afirma:

Como todas las dreas, la ERE contribuye a la formacion integral del ser humano
y le proporciona los elementos necesarios para una asimilacion critica de la
cultura. De manera especial, fortalece su capacidad para analizar lo religioso
dentro de la cultura de la cual forma parte. La dimension religiosa y trascenden-
te es constitutiva del ser humano, por consiguiente, la escuela debe propiciar
todo lo que esté a su alcance para potencializar dicha dimension. No basta una
mera ilustracion sobre el hecho religioso, es necesario llegar a la formacién de
un sujeto capaz de optar responsablemente en asuntos de creencia cualquiera
que sea su inclinacion religiosa. (p. 39)

Pensando en una posibilidad distinta dentro de las miradas acerca de
los fundamentos pedagdgicos de la ERE, como apuesta para la curriculari-
zacion que supera el tipico modelo evangelizador, se evidencian algunas
caracteristicas desde la éptica de un docente universitario en Historia de las
religiones, quien atiende a un disefio alternativo a la Religiéon confesional,
pensandolo mas desde lo cientifico. Lo que se manifiesta alli es que:

[...] resultaria una opcion légica, formativa y aceptable que la, actualidad ne-
cesaria alternativa a “Religion” confesional en la escuela, fuese una asignatura
que desde una dptica no confesional tratase el mismo ambito, es decir el feno-
meno religioso en sentido amplio (y que podria llevar, entre otras posibles, la
consolidada denominacion de “Historia de las Religiones™).

Para mitigar lo que se podia entender como una situacion de privilegio, desde
comienzos de los afios ochenta se fue equiparando al tratamiento de la Religion
Catodlica en la escuela el de otras confesiones religiosas y durante el gobierno
socialista y en sintonia con el marco general propugnado por la LOGSE se
realizaron acuerdos con musulmanes (Comisién Islamica de Espafia), judios
(Federacion de Comunidades Israelitas de Espafia) y evangélicos (Federacidn
de Entidades Evangélicas de Espafia) (6) para que, si existia una demanda sufi-
ciente en algun centro, se impartiese docencia de cada una de estas religiones,
resultando en la préctica especialmente significativo (y ademads generador de
puntuales problemas (7) el caso de la ensefianza isldmica (en particular en
Ceuta y Melilla) y notable el esfuerzo desarrollado para establecer la Ensefianza
Religiosa Evangélica (8). (Diez de Velasco, 1999, parrafo 2)
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Dentro de la misma ldgica de disefio alternativo, se reconoce que:

Este marco cuando menos confuso ha recibido muy numerosas criticas, siendo
quizala mds contundente la que deriva del desarrollo escaso que la alternativa a
religién confesional ha tenido en los centros educativos y muy particularmente
la implantaci6n con los contenidos estipulados de la asignatura final y mas cla-
ramente perfilada “Sociedad, Cultura y Religiéon” (11). No es este el momento de
analizar las causas de tal fracaso, que derivan en gran medida de la falta de un
profesorado competente y de la voluntad por parte del ministerio de formarlo
por medio de una verdadera provisiéon de medios, llegdndose a la paradoja de
que el profesor mds cualificado en algunos casos y en algunos centros es el de
“Religion (confesional catdlica)”, justamente el unico que no resulta légico que
se encargue de la docencia, puesto que se trata de una asignatura pensada para
los alumnos que no quieren (sus padres o ellos) seguir la ensefianza de religion
confesional. (Diez de Velasco, 1999, parrafo 3)

Por aspectos como los que menciona Francisco Diez de Velasco (1999),
es pertinente pensar ampliamente respuestas a las inquietudes que siguen
emergiendo en el marco de la ERE. Por ello, como se deduce de lo mencio-
nado en el siguiente capitulo, acerca de que las perspectivas catequéticas
mayoritarias pueden responder a la formacién ofertada por las universi-
dades, se requieren transformaciones reales desde los mismos programas
de las instituciones de educacidén superior, de tal manera que se aporte a
la formacién amplia de los profesionales de la educacién en Educacion
Religiosa.

Precisamente, es por esa necesidad de propuestas que se cierra este
planteamiento aludiendo tanto a Meza (2011), donde:

[...] se desarrollan cinco topicos sobre la relacion existente entre pedagogia y
educacion religiosa escolar: la educacidn religiosa de cara a la formacion in-
tegral como objetivo pedagdgico; la relacién entre modelo pedagdgico y ERE,
para mostrar la compatibilidad y funcion critica que puede tener esta disciplina;
la exposicién de dos casos de modelos®” de educacién religiosa escolar bajo la
premisa de que no existe un modelo unitario; la ensefiabilidad y educabilidad

37Aspectos a los que se aludird en la siguiente fase de la investigacién. Esto, pues tienen mayor relacién con elementos
didacticos, pero que se identifican desde ahora con la denominacién propuesta por Gonzalo Jiménez Villar (2011): la
propuesta de modelo en los estdndares de la Conferencia Episcopal de Colombia, junto con elementos de articulacién para
la construccién de un modelo de Educacion Religiosa Escolar en una perspectiva interreligiosa y plural en la sociedad del
conocimiento, derivando de esta ultima algunas caracteristicas como el acopio del llamado modelo T, donde se articulan
cuatro componentes: contenidos, métodos o estrategias de aprendizaje, capacidades-destrezas y valores-actitudes.
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de la ERE en una concepcion capaz de superar la instruccion religiosa y la neu-
tralidad de los procesos de formacion; y la ubicacion de la ERE en el contexto
de la sociedad del conocimiento. (p. 10)

Como a una reciente lectura investigativa hecha por Ortiz (2019), en la
cual se formula como objetivo:

[...] el planteamiento de unos aportes a los lineamientos curriculares para la
ERE, desde el eje epistemoldgico y existencial identificado como Espiritualidad
Ciudadana, que se fundamenta en el reconocimiento y resignificacion de la
dimensidn espiritual, como una oportunidad de sentido de vida y realizacién
para el ser humano, quien estd en permanente busqueda de la trascendencia, de
la comunicacion con los otros y de un compromiso social desde la solidaridad,
la justicia y la tolerancia frente a la diversidad. (p. 12)

Sobre esta légica de recientes propuestas que sirven como criterio
para el desarrollo de un curriculo critico social, donde resulte central el
desarrollo de las dimensiones de las que nos estamos ocupando, se alude a
algunos principios que motivan para el desarrollo espiritual desde la ERE.

Valores y principios que motivan para el desarrollo integral desde la
ERE

En el marco de esta macroinvestigacion, son varias las iniciativas que
despiertan el interés a favor de la construccion de experiencias y modelos
curriculares enla ERE, donde sea importante el desarrollo de la dimensidn
espiritual, entre otras tantas opciones, desde la profundizacién en sus mul-
tiples valores, a saber: la alegria, la amistad, el amor, la autenticidad, la
autoestima y su respectiva autocritica, asi como la autonomia, la armonia y
la apertura ante las dinamicas vitales. También que alli se incluyan el bien-
estar y la bondad misma, en algun sentido, comprendiendo a profundidad
las dindmicas complementarias de bien y de mal en los seres humanos, dis-
poniéndose para el cambio como valor que implica el trasegar por caminos
de realizacion desde la apertura al misterio. Todo esto debe incorporar su
respectiva capacidad para tomar decisiones, el caracter para el mismo fin,
siempre a favor del compartir, la compasion, la comprension amplia de si
mismo y de los demads, asi como el compromiso, la comunicacion intra e
interpersonal, la confianza, la radicalidad investigativa a favor de la cons-
truccidn de verdad, la cordialidad, la creatividad, el cuestionamiento por
el sentido de los paradigmas de fe; a 1o que se suman el cuidado de si, del
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otro y de lo otro; y, como sintesis de ello, el cultivo de la vida misma desde
una perspectiva de trascendencia y espiritualidad.

Continuando con un listado de valores espirituales posibles para la com-
prension amplia de esta labor de resignificacion curricular, los cuales, desde
ningun punto de vista, pueden nacer de la obligatoriedad y, por 1o mismo,
requieren de formacidén y educaciéon profunda en procesos de identidad
y autenticidad, se considera fundamental proponer el descubrimiento de
las razones de ser, el descentramiento, el didlogo y la dignidad; también la
comprension y promocion de la diversidad; la donacion de si a favor de la
vida; el encuentro profundo en la cotidianidad, donde son fundamentales
la empatia, la escucha, la expresividad y el cultivo de la esencia con mirada
de profunda esperanza.

No es redundante pretender que todo lo anterior se derive en procesos
de generosidad y gratitud, en humanizacién y humildad, en consolidacién
de la identidad personal, para que fluya la iniciativa, la inclusién, la inte-
rioridad como opuesto radical a la superficialidad, la interiorizacién de
todo el proceso de formacion en valores espirituales, hasta llegar al grado
de integracidén y unificacidon personal. Para el alcance de tales fines, serdn
muy favorables elementos como el justo medio o justo razonable, la libertad,
la busqueda de la liberacion y el liderazgo y — ¢por qué no? — alcanzando
experiencias de meditacion y mistica que, en algun sentido, se relacionen
con la contemplacion del misterio de la vida.

Implicaciones para que cada uno de los valores enunciados sean asu-
midos desde el criterio de realidad (valor supremamente espiritual), son
la orientacion, la paciencia, la pacificacion del corazon, la paz y el perdén,
desde la comprension amplia del pluralismo, la ejercitacion de la prevision,
la profundidad y la prudencia. Esto, de tal manera que, en la cotidianidad,
se pueda construir una especie de cielo espiritual, donde sean reales la fe-
licidad, la realizacion, la reconciliacion, la reflexién constante, la relacién
congruente con las personas y con la naturaleza; donde, muy posiblemente,
sea necesaria la resistencia ante dindmicas naturalizadas por sujetos que
ejercen poder y que, muy posiblemente también, se guian por otro tipo
de valores que no involucran dicha comprension. Nunca estardn fuera de
estas implicaciones el respeto y la responsabilidad, pero sabemos que, en
algun sentido, ellos son parte de la comprensidn de una ética de minimos
que, infortunadamente, en muchas realidades, ni ellos alcanzan a hacer
presencia en la construccion de la vida.
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Quizas, es a partir de este tipo de comprensiones que renacen valores
como la sabiduria, la comprensidn vital de 1o que pueda significar y sim-
bolizar lo sagrado, y el tan necesario sentido de la vida; descubriendo con
ello las posibilidades de ser si mismo en la cultura, asumiendo la vida con
serenidad y sobriedad, servicio y solidaridad, al punto de que también se
renueve aquel deseado testimonio de vida en favor de procesos de trans-
formacion, transparencia y trascendencia.

Es asi que, por ejemplo, Sergio Azebedo, en el prélogo del texto Apro-
ximaciones a la naturaleza y fundamentos epistemoldgicos de la Educacion
Religiosa Escolar (Botero y Hernandez, 2017), recuerda que “la diversidad
de creencias, visiones del mundo y concepciones de la religion, en el pais,
muestran un panorama de gran riqueza cultural, que, necesariamente,
converge en el aula de clase” (p. 12). Hernandez, por su parte, en ese mis-
mo texto centrado en la ERE, contextualiza que, desde los lineamientos
curriculares de 1998 promovidos por el Ministerio de Educaciéon Nacional,
se estd aludiendo a la dimension espiritual como aquella que se expresa
por la necesidad de y por la apertura a valores universales, a creencias y
demads convicciones para dar sentido global y profundo a la experiencia
de la propia vida.

Tanto Azebedo como los autores de la primera fase investigativa en
mencion dejan claras las posibilidades para la articulacion entre las clases
mismas yla promocion de valores espirituales. Botero (2017), por su parte,
mientras desarrolla un ejercicio en relacion con la ERE, recuerda que “(...)
la antropologia de la religion se dedico a la busqueda del origen de las
practicas y creencias religiosas. Por ello, se estudiaron las culturas origi-
narias puesto que, en ellas, (...) se encontraban todas las manifestaciones
culturales, principalmente, la religion” (p. 38)*.

En ese mismo texto, centrandose en la sociologia de la religion y su
aporte a la ERE, Imbachi (2017) expresa que:

38Se podria pensar que las culturas originarias y la diversidad de etnias y comunidades indigenas cuentan con su propio
modelo de educacion en el aspecto espiritual y, de hecho, es asi. Sin embargo, entre ellos, sigue siendo fuerte la tradicién
oral, razén por la cual resulta mds dificil acceder a algun tipo de sistematizacién frente a aquello que comprenden como
proceso de formacién. Pero, ademds, aplica ese mismo modelo de evangelizacién y catequesis, porque, como se nota en
Torres (1985), “el Papa les daba la misién de convertir al cristianismo a todos los indios que poblaban las nuevas tierras”
(p. 400), no se ha promovido el respeto por las minorias, sino la homogenizacién de aquello que creen las mayorias.
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La posmodernidad ha propiciado la manifestacién de muchas corrientes de tinte
religioso. Esto parte del afan o el deseo de enrutar la vida desde la busqueda de
un trascendente, que no se circunscribe dentro de lo tradicional, sino que es una
busqueda de nuevos aredpagos. A partir de estas nuevas manifestaciones de lo
religioso, se generan dentro de la sociedad nuevas creencias, modos, formas,
practicas y estilos de vida de los creyentes. (p. 60)

(...)lareligion es un érgano que —por medio de los ritos, cultos y dogmas— apor-
ta significativamente a la preservacion de las estructuras sociales clasicas. Y
puede generar movimientos sociales que posibiliten el cambio y surgimiento de
nuevos sistemas. Segun esto, el hecho religioso, desde sus posturas ideoldgicasy
doctrinarias, ejerce un importante influjo en el grupo de personas o fieles que le
pertenecen; asi, posibilita el movimiento de la creencia a la accién social. (p. 63)

Por esta secuencia de pensamiento es posible comprender que el de-
sarrollo de las dimensiones espiritual, trascendente y religiosa pueden
articularse de manera muy afortunada con los criterios de un curriculo
critico social. Ello, pues los antecedentes de uno que no lo es, como se
demuestra durante este capitulo, no siempre han sido los mejores por
tendencias homogenizadoras; mientras que los mismos no han sido los
mas aceptados cuando se trata de promover la transgresion a favor de la
vida, independientemente del sistema de creencias en el que se ubique.
Por tal razoén, el mismo Imbachi (2017) deja claro que uno de los aportes
de la sociologia de la religion a la ERE es que “proporciona herramientas a
la educacidn religiosa para que fomente el desarrollo de la actitud critica
en los estudiantes, frente a los valores, las normas y las creencias de la
cultura dominante” (p. 72).

También Natalia Cuellar (2017) evidencia esta intencién de andalisis y
ampliacién acerca de que las personas y la identidad cultural del pueblo
colombiano estan permeadas por creencias o por la conexion con lo tras-
cendente desde vivencias espirituales, en este caso, a partir de un ejercicio
de relacidn entre la psicologia de la religion y la ERE. Asi, reconoce, en el
marco del deseo de lo religioso®, que “(...) las creencias religiosas no son
sino ilusiones, aunque ilusiéon no debe entenderse como algo erréneo, sino
como el impulso hacia la satisfaccidon de un deseo” (p. 80). Mds aun, se en-
riquece el didlogo, cuando Moncada y Barreto (2017), citando a Grondin,

3%Para profundizar se puede acudir también al texto de Javier Garrido (1996), titulado Proceso Humano y Gracia de Dios, pues
lo desarrolla cémodamente cuando habla de lo que denomina el giro antropoldgico y la relacion con Dios.
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expresan que lo real es algo mds que lo que se da a entender a primera
vista, pues existe el sentido y, por eso, la articulacién de un sentido, en los
cultos y en las creencias, es la religion (p. 97).

En el mismo texto de Moncada y Barreto (2017), Castafio (2017) recuerda
que, como fruto de constructos relevantes, se asume una orientacion donde
“desde los comienzos de la [fenomenologia de la religidn], se especifica que
su estudio no se centra en Dios, o los dioses como tales, sino en el hombre,
en su dimension religiosa; independientemente de la existencia divina” (p.
120). Este aspecto permite, con mayor pertinencia, el acercamiento a una
propuesta curricular critico social en la que las comunidades - indepen-
dientemente de sus creencias, pero involucrandolas si las hay - tienen la
responsabilidad social y solidaria de conocer su cultura, su historia y su
contexto, para ponerlos en didlogo con las pretensiones y necesidades de
la comunidad humana en favor de la realizacién personal y comunitaria,
desde la logica de las dimensiones espiritual, trascendente y religiosa. En
las conclusiones de este trabajo investigativo, Botero y Hernandez (2017)
dejan claro que la ERE “es una disciplina de indagacidn intelectual y de
disertaciones, con lo cual puede generar investigacion, conocimientos y
practicas sobre la dimensidn espiritual y trascendente de la persona; es
decir, potencializa la inteligencia espiritual” (p. 133).

Ahora bien, para el caso del texto La Educacion Religiosa como disciplina
escolar en Colombia, editado por Cuellar y Moncada (2019), quien formula
el prologo es José Luis Meza Rueda. Alli, é]l recuerda la importancia de la
condicidn religiosa del ser humano cuando plantea que “la cuasi-totalidad
de las manifestaciones de lo humano estan transitadas por lo religioso...
[enfatizando que] ...1a religion se encuentra en el principio de todas las
culturas y en toda experiencia humana” (p. 8). Ello mismo, en el marco de
un contexto y analisis mas especifico, es presentado en Cuellar y Moncada
(2019) cuando se invita a pensar que “el ser humano posee una espiritua-
lidad imposible de desconocer, la cual se evidencia [...] en la existencia de
variadas creencias respecto ala divinidad, o la no creencia en ella” (p. 23).
Asi pues, desde un punto de vista critico frente a los aportes teolégicos, en
el marco de los estudios de la religion y la ERE, es Eduard Andrés Quitian
(2019) quien afirma que:

La teologia ha ayudado a recuperar y comprender la influencia del cristia-

nismo en el legado cultural del contexto latinoamericano, pero quedarse con
este panorama daria paso a una visién univoca y reducida de las expresiones
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religiosas o espirituales del ser humano. Las ciencias de la religion, permiten
tomar distancia de la propia religion y tener una vision amplia de las creencias
y experiencias religiosas de los seres humanos. (p. 35)

Y es el mismo Quitidn (2019) quien permite, en términos de construc-
cién curricular, visualizar que las “nuevas claves de lectura del Evangelio
y la misidn de la Iglesia dieron lugar a investigaciones sobre la naturaleza
y fundamentacion de la ERE” (p. 28). Con lo anterior constatar que si ha
sido cada vez mads posible la resignificacién de labor tan delicada como
la construccion de acercamientos curriculares acerca de la Educacion
Religiosa, entre otras causas, debido también a “los nuevos principios de
laicidad, pluralismo y libertad religiosa [...] que llevaron a vislumbrar una
dindmica social abierta a posturas, pensamientos y creencias diferentes a
las tradicionales” (p. 37).

Por su parte, el profesor Ciro Moncada (2019) deja claro que la dimen-
sion humana espiritual “estd en mayor intimidad con la expresion de los
procesos subjetivos que posibilitan el conocimiento de si, la conciencia, la
busqueda por el sentido, y la transformacién del estilo mismo de la vida”
(p. 72). Esto impulsa a atender a la inquietud de aprender en torno a posi-
bilidades de desarrollo y ejecucion de tal dimension dentro de un contexto,
dentro de unas necesidades especificas y en el marco del requerimiento
de comprensiones que hagan de la vida humana algo mejor. En otras pa-
labras, ello anima a curricularizar, investigar, sistematizar a favor de una
ERE mas pertinente, contando con lo que ha sido y lo que estd llamada
a ser. Siendo asi confirmado lo que mencionan Mahecha y Serna (2019),
cuando plantean un acercamiento a nuevas posibilidades de comprensién
y ejecucion curricular:

Valga aclarar que este recorrido puede entre otras cosas, orientar criterios de
acercamiento a una ERE que, por una parte, posibilita una concepcion curricular
mads amplia, pero que a su vez, dialoga con lo construido hasta ahora porque
desde ningun punto de vista se pone en tela de juicio los sistemas de creencias
de cada una de las religiones, ni sus respectivas practicas y ritos, ni sus sistemas
morales; mas si se propende por claridades acerca de su labor en la escuela,
puesto que abordadas las teorias nucleares en dicho contexto, serd tarea de
cada persona en sus légicas religiosas particulares, descubrir y resignificar el
sentido o los sentidos de la condicién cultural y religiosa por la que opta. (p. 94)

Se concibe, entonces, una Educacion Religiosa, cuyo estatuto episte-
moldgico amplio, en contexto, supone: la promocion del cuestionamiento
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critico de los distintos paradigmas de fe; la autocritica acerca los elementos
propios del fenémeno religioso (sistema de creencias, practicas y ritos, sis-
tema moral); y, en algun sentido, el estudio de la historia de las religiones
0, de verse necesario, el estudio de una antropologia de la religion, una
sociologia de la religion, psicologia de la religion, filosofia de la religion,
fenomenologia de la religion, etc. Pero, mas alla de ello, como lo pide la
Ley General de Educacion, tanto en los estdndares curriculares vigentes
y emergentes, como de evaluacidn de esta asignatura, la Educacién Reli-
giosa, desde esta ldgica, se propone cultivar y promover las dimensiones
espiritual, trascendental y religiosa de las personas partiendo de los valores
propios de una comprension antropoldgica integral e integradora. Por lo
que, tanto esta, como todas las asignaturas, tiene la responsabilidad de
evitar la reproduccion de datos, para centrarse en la investigacion en lo
curricular, en lo didactico y lo evaluativo, de tal manera que se brinde un
mejor servicio educativo.

Precisamente, por ello, el estudio del espacio académico denominado
Educacion Religiosa Escolar tiene absoluta relacion con el cultivo de la
espiritualidad, pues variados intentos de desarrollo de dicha asignatura
han demostrado que no puede ni debe ser otro el estatuto epistemoldgico
a partir del cual se promueva una curricularizacion. Tal aspecto deriva
en asumir que la ERE estd llamada a realizarse desde la interiorizacidn de
valores como la profundidad en las relaciones intra e interpersonales; la
importancia de los procesos vitales como medio de enriquecimiento del
sentido de vida, con su respectiva resistencia al sinsentido; y, en un contexto
como el que nos es propio, con pretensiones de pacificacion del corazon,
de reconciliacién, de perdén y demds acciones que se acerquen a utopias
de relacion transformadoras que satisfagan las necesidades emergentes a
proposito de estilos de vida naturalizados mas no necesariamente benéficos
para el tejido social.

De esta forma, lo espiritual queda comprendido en el marco del aliento de la
vida humana, es decir, en las condiciones de posibilidad de 1a misma vida del
hombre, aquello que se constituye como el principio vital del ser humano y
lo caracteriza como viviente, en contraposicion a lo inerte, para luego poder
proyectarse también a lo trascendente. Asilas cosas, hablar de espiritualidad es
hablar del desarrollo y despliegue de ese principio vital a través de la busqueda
de sentido de la vida, con miras al bienestar personal. (Naranjo y Moncada,
2019, pp. 110-111)
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Si bien al principio de este apartado se explicito una lista de valores
espirituales, cabe pensar en ejemplos como las acciones de perdén versus
acciones de odio y rencor, siendo primordiales valores como el buen tra-
to —que va mas alla del respeto tolerante—; o el servicio y el compromiso
- que superan la responsabilidad-. En contexto, se refiere a una decidida
opcion por la interculturalidad, superando el multiculturalismo, donde, en
ocasiones, se vive como islas. En ese sentido, debe involucrarse, de manera
muy especial, el valor de la comunion que tiende a vincular, comprometer
y empoderar en torno al reconocimiento del otro en su dignidad, dejando
de lado la exclusién de cualquier tipo. Todo ello en busca del aprendizaje
de estrategias que permitan la conquista del sentido de vida, la realizacion
personal y comunitaria, la felicidad.

Laintencionalidad de la formacidn se proyecta desde lugares humanizadoresy
no doctrinales, ello debido a que los nuevos criterios curriculares ya no serian
de sostenimiento o mantenimiento religioso sino de concienciacion y transfor-
macion de la sociedad, procesos que estan en orden al pensamiento critico y la
construccidn del sentido. (Cuellar y Moncada, 2019, p. 130)

Dentro de las conclusiones va siendo claro que indistintamente de cudl de las
vertientes de comprensién en torno a la dimensidén espiritual se enmarque el
actuar del ser humano, ésta siempre va a ir encaminada a la construccién de
sentido o sentidos de vida que promuevan la dignificacion de la persona por
medio del conocimiento de si mismo, del otro y el respeto a la diversidad tanto
de culturas como de sistemas de creencias, que en otras palabras no es mds que
el cardcter del contexto contemporaneo, el cual se refleja en la pluriculturalidad
y multireligiosidad que se hacen presentes en cualquiera de los contextos a
nivel mundial. Asi mismo, la dimensidn espiritual, aunque presenta diferentes
acepciones, no contradice en ningun caso la naturaleza de los individuos que
frente al sinsentido de la vida buscan establecer un horizonte de sentido que
les permita comprender de forma clara la razdén de ser de su existencia en este
mundo. (Mahecha, Cubillos y Pico, 2018, p. 25)

A MANERA DE CIERRE

Los distintos modelos y experiencias curriculares, infortunadamente, no
siempre han dependido de la accién educadora libre, en el marco de lo ya
mencionado, sino que han sido comprendidos también como un requisito
caracterizado por la obligatoriedad para reproducir escolarmente algunas
ideologias que benefician o afectan la cultura, dependiendo de los resultados
de las acciones educativas o solo reproductoras de informacidn. Por ello, se
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requiere la presencia académica de criticos que planteen aspectos donde se
debate ante las “estructuras religiosas que se hayan dedicado a la consecu-
cioén del poder politico, econémico y social mediante un tipo de ensefianza
basada en el control social, que impedia el desarrollo de competencias
analiticas y criticas por parte de los estudiantes” (Castrillon, 2015, p. 51).

Esto mismo, no necesariamente porque haya existido en todos los ca-
sos una especie de obligatoriedad, sino porque, tal como se percibe en las
distintas experiencias profesorales, el ejercicio de escolarizacién, muchas
veces, ha padecido y padece la ausencia de la investigacion, del proceso
dialogante, de lalabor transgresora y cuestionadora que invite a ir mas alla
de lo que se considera aporta ampliamente a la formacion de las personas.
Esto cobra mayor relevancia en en los procesos de escolarizacion desde
distintos espacios académicos y, en concreto, en este de Educacién Religio-
sa, que muchas veces se ha dejado y se deja de lado la importancia de un
curriculo desde abajo, en el que sean tan importantes las teorias como las
necesidades reales de las personas que aprenden. Se habla, entonces, de
unos modelos curriculares atravesados por diversos obstaculos o dificul-
tades, entre ellas la tipica aversion de los grandes grupos de estudiantes a
construir conocimiento y estructurarlo desde la sistematizacidn. Resulta
mas comodo para ellos y para el profesor hacer cosas, desarrollar activida-
des de entretenimiento o, en algunos casos, dedicarse a la oratoria a la que
seinvertiany se invierten tiempos, mientras se descuidan ejercicios de lec-
tura, escritura y pensamiento, fundamentales en los procesos pedagogicos.

Esto es menos posible cuando, sumado a las dificultades mencionadas,
aparece el aspecto temporal que afecta el espacio académico de Educa-
cion Religiosa, ya que se le otorga una hora semanal por curso en muchas
instituciones, desconociendo que la Educacion Religiosa como disciplina
escolar, estd llamada a atender el desarrollo de la triple dimension espiri-
tual, trascendente y religiosa del ser humano. De esta forma, la Educacion
Religiosa se constituye como disciplina encargada de analizar aspectos
esenciales parala vida de una persona, como sus pensamientos, principios
de relacion espiritual, asi como las decisiones que se toman tanto a nivel
personal como social, a propdsito de los valores que alli se promueven o no.
Es muy contradictoria una institucionalidad en medio de contextos especi-
ficos, donde se limita tanto en lo temporal una clase llamada a promover
el estudio de la dimensidn espiritual, trascendental y religiosa, buscando
consolidar una formacion tendiente a relaciones profundas y llenas de
sentido, aspecto en el que han influido las religiones mismas y los estudios
de la religion, a 1o largo de la historia.
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Resulta posible comparar las muchas concepciones curriculares* con
las insinuaciones de modelos curriculares, a partir de los cuales se han
desarrollado y se desarrollan las intenciones formativas en las variadas
instituciones donde evidentemente influyen los criterios de la comprension
antropoldgica, pedagdgica, ciudadana y demas aspectos formativos de las
comunidades educativas. Maxime, si se centra la atencion en los educado-
res, en cuyos perfiles y comprension, son quienes estan llamados a poner
en didlogo aspectos como los documentos institucionales, incluyendo
el plan de estudios acordado en la actualidad y desde la historia antigua
y reciente, las politicas educativas, la validez de las posturas regionales,
latinoamericanas y mundiales, asi como las necesidades de los estudiantes
y sus propias opciones formativas, sintetizando aquello en las acciones
educativas que desarrolla con pretensiones compartidas y enriquecidas a
nivel social y cultural. Lograr esto es fundamental dentro de las pretensio-
nes de construccion de un curriculo critico social para la ERE, en el cual,
explicitamente, se formulan preguntas en torno a cuales son los retos, ten-
siones y tendencias en medio de la sociedad globalizada y de la sociedad
del conocimiento, todo, porque ello no es ajeno a esta labor de orientar la
formacion espiritual, trascendental y religiosa.

Como es evidente, aunque se ha pretendido en varios modelos curri-
culares seguir una serie de temdticas de manera limitada y rigida, con
distintos lenguajes que maquillan el deseo de poder y de control social,
no es la mejor opcion ante una disciplina escolar que, por varios medios,
estd llamada a evitar la homogenizacidn, a evitar los libretos y manuales
tendientes a organizar actuaciones pregrabadas. Mientras que si es opcion
una comprensién curricular donde se afirman s6lidamente procesos de
formacién sociales criticos, caracterizados, como ya se ha mencionado, por
una perspectiva holistica de tipo integrativa, interdisciplinar y transversal;
centrada en el desarrollo humano como principio generador; propiciando
la potenciacion de proyectos individuales y colectivos; y apalancando las
propuestas de accion intervencion pedagogica desde las potencialidades.
Lo fundamental es el empoderamiento desde procesos de aprendizaje que
promuevan el protagonismo tanto en la comprension de la realidad, como
en el didlogo de saberes y, por ello, hasta la ejecucion de acciones libres y
espirituales a favor de la transformacion personal y comunitaria.

Es, en este sentido, que se requiere atender de manera especial a las
concepciones de curriculo explicitas en el capitulo siguiente, centrando la

40 Aspecto que se desarrolla ampliamente en el siguiente capitulo de esta publicacién.
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atencion en aquellas que emergieron a partir de la década de los noventa.
Alli se hallan recursos de enriquecimiento no solo acerca de qué se pueda
comprender por curriculo, sino, sobre todo, elementos de juicio a partir de
los que juzgar cudles de los modelos curriculares en camino responden a
las necesidades del contexto, del pais, asi como de realizacion y autorrea-
lizacion. Todo ello, desde la comprension amplia de perspectivas multiples
sobre lo que sea el curriculo y de esas principales tematicas que se suelen
desarrollar en distintos ambientes educativos y escolares, sobre todo
aquellos donde se tuvo la posibilidad de acercamiento desde entrevistas y
encuestas analizadas en el capitulo anterior.
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INTRODUCCION

A través de la historia, una de las preocupaciones que asaltan las men-
tes de los sujetos y de los colectivos sociales gira en torno a la educacion
y la formacion de maestros. Los Estados y gobernantes coinciden en que,
efectivamente, es la educacién uno de los ejes medulares, por no decir que
el masimportante, para el apalancamiento del crecimiento y del desarrollo
humano y social. Pero, también, ha sido la formacidn, cualificacién y de-
sarrollo de los maestros sobre la que recae una serie de retos, tensiones y
tendencias relacionadas con el mundo globalizado y la sociedad del conoci-
miento; ademds de ser uno de los pilares que condicionan o determinan la
calidad, pertinencia y relevancia del servicio educativo. Esta realidad no es
ajena para los docentes o responsables de orientar la formacién religiosa o
espiritual en las instituciones educativas, debido a que su funcion educativa
estd enfocada a la transformacion social y al intercambio de experiencias
de vida que permiten construir comunidades de conocimiento.

Es, por ello, que este capitulo se centra en la reflexion sobre las impli-
caciones de la estructuracion de curriculos criticos, tomando como punto
de partida las declaraciones de los profesores Gustavo Adolfo Mahecha y
Victor Hugo Serna (2019), expuestas en el cuarto capitulo del libro deno-
minado La educacidn religiosa como disciplina escolar en Colombia. En esta
publicacion, es claro que los docentes, al realizar el abordaje sobre una
pedagogia para la formacion espiritual desde la Educacion Religiosa Esco-
lar, asumen algunas posiciones respecto del curriculo. En este sentido, es
evidente que, a lo largo del capitulo, emerge una concepcion critico-social
del curriculo. Ademads, que hay una apuesta comprensiva a la hora de cu-
rricularizar (intencionar) el drea de Educacidn Religiosa Escolar. Desde esta
légica, el proceso curricular posibilita su desarrollo, disefio y experiencia
para la transformacion de las practicas educativas, pedagdgicas, docentes
e investigativas, asi como las prdcticas formativas y de construccion de
conocimiento de los distintos sujetos del aprendizaje.

Mahecha y Serna (2019), desde los autores que referencian cuando se
remiten al curriculo, identifican tres concepciones en particular. La primera
de ellas se puede ubicar en la perspectiva de la reconstruccién social, con
énfasis en la solucion de tematicas y problematicas abordadas desde los
estandares propuestos por la Conferencia Episcopal de Colombia; y desde
los intereses de los estudiantes, centrados en la dimension espiritual, el
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fendmeno religioso y el hecho religioso. En esta concepcion, la educacion 'y
el curriculo estan condicionados por aspectos temporales, circunstanciales
e histdricos.

La segunda se dirige en la perspectiva de la concepcion practica del
curriculo. Esto implica una interpretacion consensuada y negociada de
los imaginarios, visiones y representaciones que, sobre la formacion, la
educacidn, la ensefianza y el aprendizaje se puedan tener. Esta criticidad
favorece un grado de independencia, autonomia y corresponsabilidad entre
los agentes educativos, con el propoésito de posibilitar la calidad educativa
y formativa. Esta seria una apuesta curricular concebida como proceso-
trayecto, en el cual docentes y estudiantes interactian, para pensarlo, dise-
fiarlo, ejecutarlo y evaluarlo, ddndole sentido a los saberes, conocimientos
y acciones que se generan (preestablecidas o emergentes).

La tercera, desde una perspectiva holistica del curriculo, de tipo inte-
grativa, interdisciplinar y transversal. Dicha concepcion, centrada en el
desarrollo humano como principio generador, propicia la potenciacion de
proyectos individuales y colectivos, apalancando las propuestas de accion
e intervencion pedagdgica, mas desde las potencialidades que desde las
carencias; es decir, encuentra en las problematicas una alternativa para
crecer y aprender. Bajo tales circunstancias, el estudiante se empodera del
proceso de aprendizaje, se hace protagonista de la transformacién, mien-
tras el docente se convierte en el facilitador-mediador de ese aprendizaje
como proceso.

Ahora bien, resulta necesario ubicarse frente al curriculo desde una
postura que supere lo instruccional (planes de estudio). Esto es muy im-
portante, en tanto, el curriculo desborda los planes y toca con las expe-
riencias, las relaciones, las interacciones, entre otros aspectos de orden
formal e informal. Desde aqui, el curriculo determina lo que pasa tanto en
los procesos escolarizados como los no escolarizados, en el aula y en otros
ambientes educativos, entre los docentes y los estudiantes, en la comunidad
y colectivos educativos. De ahi que pueda pensarse en curriculos para la
vida y para vivir, para la formacién y la transformacién personal y social.

En esta logica, ubicar y empoderar el curriculo educativo, en general,
y el de ERE, en particular, es posible desde un lugar distinto a lo instruc-
cional y meramente normativo. Para no dejar a los actores involucrados
en el proceso (profesores y estudiantes) sin alternativas para re-significar
y de-construir los trayectos formativos y educativos.
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En sulibro La deconstruccion curricular, Lopez Jiménez (2001) hace una
invitacién no solo a nombrar y conceptualizar de otras maneras el curriculo,
sino que también se da a la terea de inquietar a los lectores educadores
para que se efectiien cambios y transformaciones profundas, centradas en
apuestas sociales, que le den un cambio o giro epistemologico y pedagogico
a las practicas tradicionales que han caracterizado las formas de pensar,
disefiar, ejecutar y evaluar las propuestas curriculares. En este sentido, la
re-significacién implica encontrar nuevas alternativas para nombrar el
curriculo y su disefio desde la perspectiva tradicional de la identificacion,
seleccidn, organizacion, transmision y evaluacion de temas y contenidos;
para hacerlo a partir de las problematicas y disyuntivas disciplinares o del
conocimiento. Por su parte, la de-construccion implica develar el curriculo
y su practica desde otras alternativas de configuracion, lo cual conlleva
movimiento, circularidad, transversalidad, interdisciplinariedad. Sin ol-
vidar que no es consecuente socialmente concebir un curriculo estatico,
individualista y excluyente. Es decir, estos dos procesos remiten a un cambio
paradigmatico en lo epistemoldgico y praxeoldgico del curriculo.

Para comprender estos dos procesos, un referente de obligada revision
a nivel nacional se encuentra en Nelson Jiménez (2001), quien no solo ha
teorizado sobre las apuestas curriculares en Colombia, sino que acerca a
légicas diversas y dialogantes a la hora de hacer cambios significativos en las
practicas educativas y pedagogicas. Este autor permite la comprension de un
curriculo como proceso participativo e investigativo, donde el eje medular
se centra en la formacidn vista y asumida desde nuevos lugares vinculares
entre los sujetos, los contextos, las instituciones y los conocimientos.

El hecho de partir de estas breves enunciaciones hace fundamental
presentar un acercamiento bdasico al concepto y desarrollo del curriculo,
a manera de linea de tiempo, con el fin de inferir sus transformaciones e
identificar implicaciones de curricularizacion para la escuela y la forma-
cién. Para luego explicitar, junto con las declaraciones o apuestas que las
universidades participantes en esta investigacion plantean sobre y desde
los procesos curriculares, posibles implicaciones para el abordaje del cu-
rriculo desde una perspectiva socio-critica.

108



CURRICULO EN ERE

ACERCAMIENTO CONCEPTUAL

Para alcanzar los objetivos, intencionalidades y principios del acto edu-
cativo, es necesario ubicar-se, contextualizar-se y afirmar-se desde logicas
relacionales vinculantes, tanto a nivel social, cultural, politico, econémico
y familiar, asi como en el reconocimiento del papel de humanizacién del
ser humano. Esto debe ser objeto de reflexion permanente y llevar al esta-
blecimiento de interconexiones con las dimensiones del desarrollo humano
(miradas desde las capacidades, los deberes y derechos, la satisfaccion de
necesidades, las potencialidades y la ecologia humana, entre otras), con
el fin de apalancar procesos educativos que materialicen las diferentes
apuestas por una educacion inclusiva, diversa y de calidad.

La afirmacion anterior lleva a pensar que el curriculo es y debe ser
siempre objeto de reflexion, debate, estudio, andlisis y confrontacion por
parte de los docentes —desde y a partir de la pedagogia—. De no ser asi, di-
ficilmente se le podra conceptualizar, comprender, aplicar y de-construir.
Ademads, es necesario posibilitar la ubicacién del disefio y desarrollo curri-
cular institucional y del sistema educativo desde apuestas epistemoldgicas,
dialégicas y complejas. Si la educacion se asume como experiencia para
encontrarse y des-encontrarse, no se puede pensar en un curriculo critico
que evada o sea esquivo ante las preguntas, las dudas, los cuestionamientos
y las confrontaciones mismas.

Ahora bien, estas preguntas que asaltan a quienes intentan abordar
el curriculo se pueden ver entrecruzadas por las tensiones, resistencias,
perspectivas o apuestas que sobre la educacién y el curriculo mismo se
han suscitado a lo largo de la historia. Aspectos que son el fruto de las
percepciones, imaginarios, visiones y prdacticas que han condicionado y
determinado el disefio curricular, pues dichas practicas, casi siempre, han
sido dirigidas por sistemas capitalistas e industrializados; aspectos que lle-
van a instaurar la educaciéon como un asunto instrumental y tecnicista con
multiples y nefastas implicaciones en torno a la transformacion de valores,
de manera especial, construyendo politicas curriculares en contra de las
relaciones espirituales y del sentido a favor de la humanizacion.

Envirtud de lo anterior, se tienen interrogantes fundamentales: ;como

se concibe el curriculo? Y ¢qué es lo curricular de la educacién? Para ello,
se intenta construir una linea de tiempo que permita la identificacion de
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conceptos, paradigmas, fuentes y fundamentos, elementos y caracteristicas
que son propias del curriculo; eso si, sin desconocer las tensiones, tenden-
cias y perspectivas desde las cuales se puede configurar e incorporar en la
escuela y en las dinamicas institucionales. Por otro parte, sin olvidar que
son tantas las concepciones, polisemias y definiciones que existen sobre
el curriculum que, en dltima instancia, habria que aceptar que estd en
intimamente relacionado con las concepciones sobre la educacion, el ser
humano, la sociedad y la cultura, en un contexto sociocultural determinado.
En otras palabras, si bien es cierto que el curriculo no lo es todo en la vida
de una institucion, si tiene que ver con todas sus dinamicas, relaciones y
procesos institucionales y educativos.

A continuacion, se presenta un breve recorrido por diversos conceptos
que se han construido acerca del curriculo. Para tal efecto, se toma como
referencia y se complementa el esquema o linea de tiempo elaborado por
Piedad Gil y Sonia Lopez (1999).

Autores como Franklin Bobbit (1918), Caswell y Campbell (1935), Ralph
Tyler (1949), Wheeler (1967), hacen un acercamiento al curriculo como con-
junto de experiencias. Bobbit (1918) defini6 el curriculum de dos maneras:
una, como el rango total de experiencias, dirigidas o no, comprometido en
desarrollar habilidades del individuo; la otra, como la serie de experiencias
de entrenamiento conscientemente dirigidas que las escuelas emplean para
completar y perfeccionar ese desarrollo. Por su parte, Caswell y Campbell
(1935) lo asumen como conjunto de experiencias que los alumnos llevan a
cabo bajo la orientacidn de la escuela. Mientras que Tyler (1949) 1o propone
como todas las experiencias de aprendizaje planeadas y dirigidas por la
escuela para alcanzar sus metas educacionales.

Desde otra categoria, en la historia del desarrollo curricular, se puede
identificar este con el concepto de programa. En este orden de ideas, pue-
de ser programa de conocimientos validos y esenciales que se transmiten
sistemdaticamente en la escuela para desarrollar la mente y entrenar la
inteligencia (Bester, 1958); también es una declaracion de metas y de objeti-
vos especificos que indican alguna seleccién y organizacion del contenido,
implican o manifiestan ciertos patrones de aprendizaje y ensefianza y, final-
mente, incluyen un programa de evaluacion de los resultados (Hilda Taba,
1962); o desde los planteamientos de Robert Gagné (1967), quien concibe al
programa como una secuencia de unidades de contenido arreglada de tal
forma que el aprendizaje de cada unidad puede ser realizado como un acto
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simple, siempre que las capacidades descritas por las unidades especificas
precedentes (en la secuencia) hayan sido ya dominadas por el alumno. Sin
perder de vista la apuesta de Johnson (1967), como una serie estructurada
de objetivos de aprendizaje que se aspira lograr. El curriculo prescribe —o
por lo menos anticipa- los resultados de la instruccion; también se puede
referir el conjunto de supuestos de partida, de las metas que se desea lo-
grar ylos pasos que se dan para alcanzarlas (el conjunto de conocimientos,
habilidades, actitudes que se considera importante trabajar en la escuela)
(Zabalza, 1987).

George Posner (2005) brinda elementos curriculares que pueden llevar
a una mejor comprension del curriculo como programa. En este orden de
ideas, enuncia y desarrollo aspectos como: alcance y secuencia, programa
de estudio, esquema de contenido, estandares, libros de texto, rutas de
estudio y experiencias planeadas.

El curriculo como aprendizaje es algo mas que el conjunto de las ex-
periencias del aprendizaje. Se refiere al aprendizaje terminal del alumno
como resultado de la ensefianza, y especifica los resultados que se desean
obtener del aprendizaje, los cuales deben estar estructurados previamente.
De esta manera, hace referencia a los fines como resultado del aprendizaje
y sostiene que el curriculo no establece los medios —es decir, las actividades
y los materiales — sino los fines (Johnson, 1970). A esta categoria se pueden
vincular autores como Young (1980), Heubner (1983) y Arrieta (1994), iden-
tificando elementos como: el mecanismo a través del cual el conocimiento se
distribuye socialmente (la naturaleza del saber impartido por la escuela se
sitia como uno de los problemas centrales a plantear y discutir); la forma de
acceder al conocimiento, de forma dindmica y en contacto con la cultura; y
la expresion de los estudiantes debe hacer y experimentar para desarrollar
habilidades que lo capaciten para decidir asuntos de la vida adulta.

Ahora bien, abordar el curriculo de la perspectiva de las prdcticas edu-
cativas y pedagagicas, lleva a pensar en procesos formativos debidamente
intencionados y secuenciados. Es asi como Paulo Freire (1972) afirma que
toda practica educativa supone un concepto de hombre y del mundo. Al
respecto, las practicas educativas y el curriculo son un conjunto de ellas,
no existe aparte de ciertas creencias sobre las personas y sobre la forma en
que interactuan y deben hacerlo en el mundo. Stenhouse (1981) 1o define
como una tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales de
un proposito educativo, de forma tal que permanezca abierto a discusion
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critica y pueda ser trasladado efectivamente a la préactica. Bernstein (1980),
por su parte, lo considera como el conocimiento valido, las formas pedago-
gicas, aquello que se pondera como la transmision valida del mismo, y la
evaluacion define lo que se toma como realizacidn valida de dicho cono-
cimiento. Asi mismo, Diaz Barriga y Figueroa (1981), 1o propone como un
proceso dinamico de adaptacion al cambio social, en general, y al sistema
educativo, en particular. Lundgren (1981), refiere que el curriculum es
lo que tiene detrds toda educacidn, transformando las metas bdsicas de
la misma en estrategias de ensefianza. Tratarlo como algo dado o una
realidad objetiva y no como un proceso en el que podemos realizar cortes
transversales y ver cdmo estd configurado en un momento dado. Por su
parte, Magendzo (1986), 1o incorpora como el resultado de un proceso de
seleccidn y organizacion de la cultura para su ensefiabilidad y su aprendi-
zaje, con un proposito deliberado, como manifestacion de la formacion y
el desarrollo de los escolares.

Como proceso de planificacion, expone Walker (1973) que los fenéme-
nos curriculares incluyen todas aquellas actividades e iniciativas a través
de las cuales el curriculum es planificado, creado, adoptado, presentado,
experimentado, criticado, atacado, defendido y evaluado, asi como todos
aquellos objetos materiales que lo configuran, como son los libros de texto,
los aparatos y equipos, los planes y guias del profesor.

En tanto proyecto, el curriculum es un proyecto global, integrado y
flexible que muestra una alta susceptibilidad a ser traducido en la préac-
tica concreta instruccional. El curriculo es un intento de comunicar los
principios esenciales de una propuesta educativa, de tal forma que quede
abierta al escrutinio critico y pueda ser traducida efectivamente a la prac-
tica (Stenhouse, 1975). Elementos que pueden estar en la linea de lo que
plantea el Ministerio de Educacion Nacional, a través de la Ley General
de Educacion (Ley 115, 1994), cuando dispone el curriculo como conjunto
de criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos que
contribuyen a la formacion integral, asi como a la construccién de la iden-
tidad cultural nacional, regional y local, incluyendo también los recursos
humanos, académicos y fisicos para poner en practica las politicas y llevar
a cabo el proyecto educativo institucional. Esto puede debe implicar: andli-
sis y reflexion sobre las caracteristicas del contexto, del educando y de los
recursos; definicion de los fines y los objetivos educativos, especificacion
de los medios; y los procedimientos propuestos para asignar racionalmente
los recursos humanos, materiales, informativos, financieros, temporales y
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organizativos, de manera tal que se logren los fines propuestos. De igual
manera, en tanto proyecto, toda ruta curricular precisa sus intenciones y
proporciona guias de accion adecuadas y utiles para los profesores que
tienen la responsabilidad directa de su ejecucion (Coll, 1987).

Como alternativa abierta a la discusion y reflexion, se pueden plantear
algunas cuestiones del curriculo articuladas a la categoria social, cultural
y transformativa; definiéndolo como una invencion social que refleja elec-
ciones sociales conscientes e inconscientes, concordantes con los valores
y creencias de los grupos dominantes en la sociedad. Asi mismo, Gimeno
Sacristan (1988) lo ve como el eslabdn entre la cultura y la sociedad exterior
a la escuela y la educacidn; entre el conocimiento o la cultura heredados
y el aprendizaje de los alumnos; entre la teoria (ideas, supuestos y aspira-
ciones) yla practica posible, dadas unas determinadas condiciones; y como
elemento de referencia para analizar lo que la escuela es, de hecho, como
institucion cultural, que se dedica al disefio de un proyecto alternativo. Por
otro lado, Grundy (1991) aporta que el curriculo no es un concepto, sino
una construccion cultural; es decir, no se trata de un concepto abstracto
que tenga alguna existencia aparente de y antecedente a la experiencia
humana. Mientras que, desde autores como Gonzélez (1999), Gil y Lopez
(1999) y Nelson Jiménez (1996), se puede resaltar que el curriculo se conci-
be como registro del trayecto y proyecto de vida del hombre, las tensiones
entre los problemas del mundo de la vida y la formacion que facilita el
mundo de la escuela para las personas que lo habitan; los escenarios de
negociacion cultural (sentidos, busquedas, practicas, contenidos, recursos,
dela comunidad educativa) para la configuracion de proyectos significativos
pedagogica, social y epistemoldgicamente: Estos autores también incluyen
en el curriculo los cambios para la transformacion, creatividad y una
adecuada autonomia en los procesos y actores que armonizan los requeri-
mientos del desarrollo cultural, politico, cientifico y tecnoldgico, la creacion
de creacidn de sentido, en los cuales la pertinencia social y académica son
avales fundamentales de su construccion. En estos aspectos, el desarrollo
curricular da respuesta a las exigencias que la escuela debe abordar como
institucién. Dicha concepcion curricular pide la de-construccién de la actual
escuela, para que adquieran sentido conceptos como: contextualizacion y
recontextualizacidn; objeto a transformar; propdésitos de formacidn; nucleo
temadtico y problematico, etc.

A manera de cierre de este recorrido o linea de tiempo, se presentan
las apuestas de Rafael Rodriguez (1999) y Giovanni Iafranseco (2015). Estos
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autores asumen el curriculo como procesos investigativos, inteligentes y
estratégicos. El primero afirma que es un proceso de investigacion, cuyo
disefio y desarrollo se lleva a cabo por parte de los diferentes actores de
la comunidad educativa, de manera participativa. El segundo, al hacer
referencia a los elementos o medios que se articulan al curriculo y lo cu-
rricular, manifiesta que es necesario considerar los espacios y tiempos, los
proyectos, la gestion estratégica, la estructura y organizacion escolar, los
planes de formacion, los agentes educativos, los programas y contenidos,
la evaluacion de los procesos, asi como las estrategias didacticas.

Desde las construcciones y acuerdos colegiados de la Universidad Cato-
lica de Oriente, el curriculo es la representacion de proceso sistémico-inves-
tigativo-transversal y de desarrollo permanente. Es, por lo tanto, una accion
intencional, es decir, tanto constituyente como constitutiva de sentido, que
serd posible desde los aprendizajes, los reaprendizajes y los desaprendizajes
que han de caracterizar a los profesionales formados bajo este modelo. E1
curriculo es un acontecer, una realidad dindmica, participativa, critica y
creativa que se materializa cuando el estudiante confronta sus vivencias
en el ambiente académico, para desarrollar un universo significativo para
él, para su nucleo familiar, para su comunidad, su regién y su nacién. Ello
evidencia la articulacién y transversalizacidn de las diversas dimensiones
del ser humano y sus implicaciones en el desarrollo y formacion holistica
del sujeto. Ademas, deja reorientar el ser, el hacer, el conocer, el convivir
y el aprender del sujeto educativo. Todo esto permite, a su vez, establecer
nuevas relaciones vinculantes desde dindmicas marcadas por tendencias
contemporaneas—como la globalizacién-sin perder el norte de la transfor-
macion cultural, investigativa, social y académica en perspectiva humano-
cristiana (UCO, 2003).

Ahora bien, queda claro desde esta gama de concepciones que el curri-
culo no ha sido una estructura estatica y que ha evolucionado en el tiempo
y desde las dindmicas institucionales. Esto es importante tenerlo en cuenta,
con el fin de dar respuesta a las apuestas de los sistemas educativos y las
tensiones propias que se han instaurado frente a los procesos de ensefianza
y de aprendizaje, con la intensionalidad de permitir a los participantes del
proceso eductivo apropiar significativamente los conocimientos necesarios
para comprender y, si es posible, transformar la realdiad natural y socio-
histérica en la que les ha tocado vivir. Es decir, intentar hacer una justicia
curricular, donde se pueda poner en didlogo las experiencias de los sujetos,
los fenédmenos y los contextos con el disefio, la accion y la evaluacién de un
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curriculo llevado a buen término, en los ambientes de aprendizaje, y que
permitan hacer una autocritica y una reinterpretacion de la realidad ya
juzgada. Al respecto, Justicia curricular es una categoria que se extrae del
autor Jurjo Torres (2006), que la define de la siguiente manera:

Lajusticia curricular es el resultado de analizar el curriculo que se disefia, pone
en accion, evalua e investiga tomando en consideracion el grado en el que todo
lo que se decide y hace en las aulas es respetuoso y atiende a las necesidades
y urgencias de todos los colectivos sociales; les ayuda a verse, analizarse, com-
prenderse y juzgarse en cuanto a personas éticas, solidarias, colaborativas
y corresponsables de un proyecto méas amplio de intervencion sociopolitica
destinada a construir un mundo mas humano, justo y democratico (p. 11).

Estos cambios y movilidades en la concepcion curricular marcan un
cambio en los procesos educativos y formativos, ademads de ser quizds uno
de los mayores retos a lo que se debe enfrentar la escuela y el maestro. Ello,
pues exige el paso de una comprension transmisionista, de contenidos y
asignaturista de la educaciéon como proceso de enseflanza-aprendizaje,
a una en la que el desarrollo de las capacidades basicas del ser humano,
con vista a la adquisicion y perfeccionamiento de competencias (bdsicas,
generales y especificas), en contextos novedosos, es lo esencial. Entiénda-
se la competencia alejada de la concepcion capitalista e industrializada.
Cuando se refiere este término, se asume como la capacidad inteligente de
los sujetos ensefiantes y aprendientes para plantear y analizar problemas;
elegir esquemas de actuacion eficaces y eficientes para resolverlos; planear
estratégicamente las acciones; asi como ser ética y politica responsables
con el conocimiento y cuidado de la casa comun. Lo anterior implica una
combinatoria constante de conocimientos, procedimientos y actitudes que,
al conjugarse, sincronizarse y armonizarse, permiten actuaciones conse-
cuentes con la formacidn y la transformacion personal y social.

Esta tarea requiere de agentes educativos y sistemas empoderados
desde nuevas ldgicas de saberes, paradigmas y practicas, capaces de gene-
rar transformaciones sustanciales en los curriculos, en los ambientes de
aprendizaje y en la institucion. Cambios que deben luchar paralelamente
con los desafios del mercadeo globalizado, que fortalecen economias de los
estados y permiten configurar politicas y desarrollos tecnoldgicos que van
constituyendo la desigualdad, marginacion y diferencia en la justicia social.
Esos cambios incluidos en la construccidn del curriculo deben combatir
con todos estos desafios sociales que conlleva la pedagogia actual.
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También es claro que el curriculo se asume como una estructura hete-
rogénea, compleja y diversa, dado que este se configura como espacio de
relaciones e interacciones. Ella, la escuela y el aula, es un mundo diverso,
donde intervienen multiples factores, enddgenos y exdgenos y, en tal
proporcion, debe ser abordada, construida y valorada. Esto implica que,
independiente del concepto, la perspectiva o el enfoque desde el cual se le
aborde, el curriculo debe ser objeto de investigacion al interior de la misma
institucién educativa. Pues, es desde la investigacion que se le puede edi-
ficar sobre problemas, dimensiones y posibilidades pluri e inter diversos,
para convertirse en experiencia para la transformacién personal, social e
institucional.

Todo lo dicho se concibe en clave dialéctica del conocimiento, en donde
se ejerce una hermenéutica de corte critica que cuestiona la realidad con
lo establecido. En un curriculo asi concebido, el docente no es solo repro-
ductor y transmisor de contenidos, sino que él - respondiendo al encargo
social que le corresponde — se piensa, recrea y transforma como sujeto de
saber pedagogico, cuestiona su practica, la confronta con teorias y la mo-
difica. Ademads, es un acompafante del proceso de autoformacion de los
educandos; es decir, que se hacen conexiones con las intencionalidades y
aconteceres formativos. Adicionalmente, todo el curriculo y lo curricular es
unarealidad y experiencia que debe estar presente en el sistema educativo
y en los debates académico-pedagdgicos. Lo curricular, entendido como
objeto de la formacion y la transformacion; acompafado de los sentidos
o valores formativos que hacen que lo que se ensefia y aprende pueda ser
significativo.

Por ello, el llamado es a continuar el debate, a partir de investigaciones
curriculares desde las cuales se le encuentre el verdadero lugar que debe
tener dentro de todo el andamiaje educativo y formativo. Es iinicamente
desde esta perspectiva explicativa, comprensiva y transformadora como
se puede repensar la calidad, la pertinencia y la relevancia curricular. Al
vincular y relacionar estos conceptos con el curriculo, es necesario inferir
que todos ellos se tejen y emergen en la dindmica educativa como elemen-
tos vinculantes entre los sujetos, los contextos y los conocimientos y los
saberes. Estos tres ultimos conceptos son igual de complejos, polisémicos
e importantes para la educacién como el curriculo.

116



CURRICULO EN ERE

Ahora bien, no se puede pensar en calidad educativa, sin un curriculo
pertinente y relevante; tampoco en un aprendizaje relevante, sin un cu-
rriculo pertinente; menos, en una ensefianza pertinente, sin un sistema
educativo de calidad y en procesos pedagoégicos reconocidos socialmente
por su calidad. En este orden de ideas, lo que se pretende es mostrar la
relacion simbidtica que existe entre estos y las practicas educativas.

Por ultimo y como cierre de este acercamiento curricular bdsico,
queda claro que este debe superar los convencionalismos y formalismos
concentrados en los minimos de planes y programas de estudio, horarios,
promocion y evaluacion de estudiantes, desarrollos tematicos, estrategias
metodoldgicas y didacticas; incluso, pensar el curriculo debe posibilitar,
en el maestro, visones que superen las lecturas literales de los estandares
y los derechos basicos de aprendizaje. Segun Rafael Campo y Mariluz Res-
trepo (1999):

[...] no se equipara al curriculo con la organizacién de conocimientos ya que
estos los asumimos como una mediacion no como un fin de la educacién; en
esta vision, el conocimiento tiene ante todo un valor formativo y no meramente
productivo o explicativo. (p. 23).

En este sentido, el curriculo va mas alla; puede ser una accién envol-
vente que reconozca la integralidad del sujeto y de la comunidad; puede
ser un curriculo para la vida y para vivir, un curriculo que se hace vida, en
la medida que se teje de manera conjunta con toda la comunidad educado-
ra, encontrando cada dia nuevos trazos y lineas que le hacen pertinente y
relevente. Pues, tal como lo afirma Elida Giraldo (2017):

Se hace necesario repensar y resignificar nuestros curriculos, y con é€l, las
concepciones que se tienen de sociedad, de conocimiento, de ensefianza y de
aprendizaje, de maestro, de formacién y de institucién educativa (...), el curricu-
lo define la relidad mediante précticas de escolarizacion explicitas e implicitas
que, al relacionarse con los actores educativos, delinean y delimitan cierto pro-
yecto de persona y sociedad que es concretado en la institucion escolar. (p. 37)

El curriculo, pensado y disefiado desde diversos ambitos, actores y
momentos, debe ser el fruto de las experiencias, narrativas y experticias
de todos los involucrados en el proceso educativo: docentes, directivos,
destinarios y beneficiarios, agentes educativos.
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A propésito del planteamiento sobre el curriculo como fruto de las
narrativas de los agentes educativos, vale la pena citar a Alicia Caporossi
(2012), quien afirma que:

Desde lo tedrico, el papel que desemperia en la ensefianza y el aprendizaje.
Ellas, han sido un dispositivo de comunicacion intergeneracional desde el
comienzo de la humanidad. La importancia de las narrativas en la educacion
estd relacionada con su condicién de capacidad humana fundamental, porque
al narrar se relatan actos, sentimientos que estan presentes en las vidas de los
sujetos que las realizan. (p. 108)

Es por ello que, para esta fase de la investigacion, las narrativas cu-
rriculares de los docentes se convierten en eje medular, en tanto acercan
a la comprension de las tensiones, perspectivas, apuestas, concepciones,
paradigmas, précticas y proyecciones individuales y colectivas sobre la en-
sefianza de la Educacion Religiosa Escolar. Por otra parte, cuando se narra
el curriculo se develan no solo los aspectos declarados o incorporados por
los docentes y las instituciones, sino que también se van entrecruzando
aspectos reales, cultos y nulos de las practicas pedagoégico-educativas con-
figuradas, en medio de las relaciones entre docentes, estudiantes, saberes
y contextos.

Es precisamente esta logica narrativa la que permite acercarse y aden-
trarse en el curriculo como experiencia pedagdgica, para hacer énfasis
en los objetos de intervencion temadtica y problemadtica desde los que es
narrado, reconfigurado, contrastado por todos y cada uno de aquellos que
se crean y transforman desde él, con él y para él. Pero la transformacién
de este universo, cargado de complejidades y contradicciones, reclama el
compromiso, decision e inteligencia de colectivos sociales y académicos que,
conscientes de su rol y compromiso con la educacion, se den a la tarea de
visibilizar nuevos trayectos curriculares a partir de los cuales se eduque
para la concienciacion y la liberacién. Con razén afirma Caporossi (2012)
que “las narrativas reflexivas son un llamado al pensamiento que surgen
cuando los docentes se hacen conscientes de las practicas desarrolladas y
de las que todavia no han desarrollado” (p. 112). Se trata, pues, de proce-
sos conscientes que facilitan o desencadenan en los sentidos curriculares,
porque curricularizar implica convertir procesos en acciones con sentido;
conjugar, poner en juego los diversos componentes de los procesos educa-
tivos y reorientar, mostrar caminos, partiendo de lo existente para posi-
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bilitar el futuro (Campo y Restrepo, 1999). Es decir, pensar el curriculo es
y puede ser un proceso de imaginacidn, creacidn, innovacion, proyeccion
y trasformacion.

PREMISAS Y DECLARACIONES CURRICULARES INSTITUCIONALES
BASICAS

Tal y como se plantea en diversos escenarios académicos e institucio-
nales, el curriculo se constituye en la esencia o columna vertebral de todo
establecimiento educativo. Este se convierte en guia, norte o brujula del
que-hacer formativo, académico, evaluativo e investigativo. Ademas de
transformarse en herramienta para comprender las dindmicas del contex-
to, las apuestas educativas del pais, las secuencias tematicas y did4cticas,
y las proyecciones evaluativas. En este sentido, el curriculo condiciona y
determina pedagdgicamente las posibilidades de pertinencia, relevanciay
calidad que se circunscriben a las funciones sustantivas de las institucio-
nes educativas y a los trayectos formativos de las personas y los colectivos
sociales.

No se puede perder de vista que el curriculo va mas alld o desborda la
mera estructura de los planes de estudio y las politicas educativas; pues, si
bien, el punto de partida en el disefio curricular se encuentra en las decla-
raciones macro y meso curriculares, este no se agota en ellas, sino que las
supera y transforma. Por ello, el curriculo debe pensarse de forma sistémica
y sistemadtica, democrdtica y participativa, comprensiva y formativa.

La profesora Blanca Aurora Pita (2008) establece tres niveles en el di-
sefio curricular. Dichos niveles se expresan en: un nivel general o macro,
correspondiente a la politica educativa del pais; un nivel particular o meso,
relacionado con las particularidades de la institucion y que se reflejan en el
modelo y el plan de estudio; y un nivel especifico o micro, expresado en el
disefio de la disciplina, la asignatura, la clase, la tarea. Ahora bien, a estos
tres niveles le antecede el nivel supra, dado en términos de las medidas,
estrategias y politicas internacionales establecidas para el direccionamiento
de la educacion (por ejemplo, los Objetivos de Desarrollo Sostenible). No
se debe olvidar que la ubicacidn y lectura de estos niveles también puede
variar, segun el lugar desde el cual se aborde el disefio educativo.

Es desde este lugar o perspectiva donde aparecela Ley 115 de 1994, como
Ley General de Educacion, para organizar y trazar lineas orientadoras en
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la estructuracion de los Proyectos Educativos Institucionales (PEI) y, en la
dindmica de este, el disefio curricular que corresponde a cada institucion
educativa y todo su fundamento pedagdgico.

Asi, se afirma que es a través del curriculo que se concretiza el PEI. El
curriculo se configura como el corazon del PE], en cuanto permite su con-
crecion y materializacion; haciendo posible las intenciones y fundamen-
tos declarados en todo PEI El Proyecto Educativo Institucional es el que
especifica, entre otros aspectos, los principios y fines del establecimiento,
los recursos docentes y didacticos disponibles y necesarios, la estrategia
pedagogica, todo ello, a partir del horizonte institucional y las politicas
organizativas, pedagdgicas, comunitarias.

Al respecto, la Universidad Santo Tomds expresa que:

El curriculo se convierte en el fundamento o el piso en el que se crean las es-
trategias, metodologias y modelos generales a implementar en el objetivo del
proceso de ensefianza-aprendizaje [...mientras que...] el Proyecto Educativo
Institucional responde a la perspectiva curricular y se convierte, al mismo
tiempo, en la forma de concrecién del curriculo en la institucién educativa y en
el aula. [Es decir, que,] ...Curriculo y Proyecto Educativo Institucional coexisten
a favor de hacer veraz el proceso educativo y su objetivo final. (s. f., parr. 4)

Ahora bien, tanto el PEI como el curriculo y el modelo pedagogico (pro-
puesta), son lo que son, en la medida que se construyen colectivamente.
En palabras de la profesora Blanca Aura Pita (2008), mediante el PEI cada
instituciéon puede dar al curriculo su impronta, proyectar caracteristicas
propias, y la escuela puede integrar los aportes de la comunidad, al igual
que vincularse a ella. Por su parte, el modelo o propuesta pedagogica sirve
de marco para identificar y llevar a la practica todos los aspectos que, en su
conjunto, favorecen un proceso formativo y educativo. Este aspecto no es
solo un decir, sino que debe ser un acto concreto y real en la institucion; de
ello depende que toda la vida institucional tenga sentido y trascendencia.
Todas estas estructuras y procesos necesarios para el direccionamiento
institucional requieren: sustento tedrico y axioldgico; sustento sociolégico
para responder a las particularidades y necesidades del contexto; rutas
concretas de accion para cumplir con las metas educativas, académicas y
formativas. En resumen, deben ser procesos permanentes de reflexion y
re-significacién (evaluados).
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Con relacidn a los procesos curriculares, la Universidad Catodlica de
Oriente (UCO) (2003) asume, en el Modelo Pedagégico (Acuerdo CD-008),
que el curriculo es un proceso de investigacion y desarrollo permanente.
Por lo tanto, es una accion intencional, 1o que, en otras palabras, significa
constituyente y constitutiva de sentido, y ello hace inteligible los procesos
educativos. Se trata de un acontecer, algo dinamico, participativo, critico y
creativo que se concretiza cuando los sujetos que intervienen en el proceso
formativo y educativo asumen la confrontacion, el asombro, la imaginacion
y la creaciéon como una alternativa para vivenciar significativamente lo
que son, saben y hacer. Sumado a esto, pone los aprendizajes en continua
relacion y conversacion con sus aspiraciones, posibilidades y potencia-
lidades; pero, ademas, esos aprendizajes cobran valor, en la medida en
que son puestos al servicio de la comunidad y de los grupos sociales mas
vulnerados y vulnerables.

En este sentido, el curriculo se convierte en la via que debe —o deberia—
transitar la institucion con sus programas académicos, para alcanzar los
objetivos y/o principios que se ha propuesto en su filosofia, en su misién
y en su visidn y, por ende, en los demas elementos constituyentes del PEI.

Ahora bien, avanzando en la articulacién de la propuesta curricular
y la fundamentacién pedagogica propia de la Facultad de Ciencias de la
Educacién de la UCO, se considera que el curriculo, como accién inten-
cional e intencionada, se hace posible desde los reaprendizajes y los des-
aprendizajes caracteristicos de los profesionales formados por la Facultad.

En tanto acontecer, el curriculo no solo se materializa en las vivencias
académicas significativas del estudiante, sino que también se concretiza
en el establecimiento de las relaciones familiares, sociales y culturales
(locales, territoriales, nacionales). Aqui se evidencia la formacidn holistica
de los universitarios y la generacion de relaciones vinculantes, sin perder
el norte de la transformacion cultural, investigativa, social y académica en
perspectiva humano-cristiana (Salazar y Valencia, 2010, p. 87-88)

En cuanto proceso sistémico, el curriculo implica construccién colecti-
va, exige pensar en dindmicas renovadas en la organizacion de objetivos,
principios pedagogicos, plan de estudios y practicas educativas (Faundez,
2003); implica cierta estructuracién de los tiempos y los espacios (am-
bientes), basados en un sistema de relaciones sociales (entre estudiantes,
docentes, conocimientos, contextos), los cuales determinan o influyen en
la estructura de los programas (objetivos, intencionalidades, contenidos,

121



CAPITULO &. EL CURRICULO Y LO CURRICULAR:POSIBLES IMPLICACIONES SOCIOCRITICAS

perfiles, etc.), asi como en las multiples formas para evaluar la apropiacion
significativa de los saberes.

Por su parte, la Fundacion Universitaria Catélica Lumen Gentium,
en su PEI establece y declara aspectos desde los cuales se puede inferir
apuestas de orden curricular y educativo. En este sentido, y desde el marco
doctrinal catdlico, plantea la formacién a la luz del humanismo cristiano
y asume la concepcidon de educacién sobre la cual la institucion sustenta
su accion, asi como los fundamentos filoséficos, principios y valores que
la caracterizan y que le otorgan un sello distintivo. Son pues, aspectos que
se van curricularizando para comprender y desarrollar el proyecto de ser
humano, ciudadano y profesional, que la sociedad necesita.

Como obra educativa de la Iglesia, la Fundacion Universitaria Catdlica
Lumen Gentium se constituye en un espacio de debate académico que, con
rigurosidad cientifica, critica y reflexiva, contribuye, desde las funciones
sustantivas de la Universidad, al cuidado y potenciacion de la dignidad
humana. En esta ldgica, Unicatdlica (2013) declara que:

La proyeccion social le permite la interaccion directa y permanentemente con
la sociedad a partir de sus valores institucionales y del conocimiento construido
tanto en sus espacios académicos, como desde el reconocimiento de las experien-
cias y saberes construidos en la cotidianidad de los grupos humanos con quienes
interactua, generando procesos de desarrollo integral desde el reconocimiento
de la dignidad humana y los derechos humanos, como principios fundamen-
tales para la construccion de una sociedad con equidad y justicia social. (p. 2)

A partir de esto, se infiere una apuesta curricular de la Fundacion Uni-
versitaria Lumen Gentium centrada en el sociointeraccinismo, pues tiene la
pretension de construir un proyecto educativo que, ademas de desarrollar
las habilidades del pensamiento, proporcione los conocimientos para que
la comunidad universitaria comprenda su realidad, la intervenga y trans-
forme. Es una concepcidn curricular, donde el ser y hacer universitario
se centran en los procesos de ensefianza- aprendizaje, permeados por la
transformaciéon humana y humanizadora de las condiciones de vida de la
comunidad, desde la educacidn y evangelizacion.

En este sentido, el curriculo no depende exclusivamente de las indi-

vidualidades de la comunidad educativa, sino de las relaciones que entre
ellos se construyen y mantiene. Es decir, el sentido curricular no estd dado
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por el solo hecho de tenerlo escrito, sino que se hace vida desde las rela-
ciones e impactos sociales proyectados como fruto del empoderamiento y
la transformacion de la comunidad universitaria.

En esta misma linea social e interaccionista, emergen caracteristicas
curriculares como la inclusion, la participacion y la democracia. Ello re-
queire que todos los sujetos participen y se involucren con la creacién de
las apuestas curriculares, sintiendo el curriculo como propio, porque lo
ayudan a consturir desde su reconocimiento cultural, sus anhelos, sentires
y, fundamentalmente, desde sus potencialidades. Esto, dejando claro que
el curriculo, en su disefio, construccion, aplicacidon y evaluacion no es un
evento mas, aislado y sin sentido. En realidad, es un proceso y una expe-
recia que recoge los anhelos, ideales y expectativas de las personas, de la
comunidad y de la sociedad en general; pero, ademads, que su pertinencia,
utilidad y significacion se da desde la real participacion de todos, asi como
desde la investigacion, el trabajo cooperativo, la reflexion, la innovacion,
la solidaridad y la inclusion.

Tomando como base la fundamentacion pedagdgica de la Facultad de
Educacion de la Fundacion Universitaria Lumen Gentium (s. f.), se entiende:

La Pedagogia Social como el campo de la educacién donde se hace evidente lo
pedagdgico como intervencidn social, tanto en la educacién formal, como en
la no formal e informal. De igual modo como la guia préctica y teérica para la
interlocucién y transformacion de comunidades de trabajo, en un barrio, una
localidad o espacio geopolitico méas amplio, de acuerdo con las posibilidades
de intervencién que se propongan las diferentes lineas o sublineas de investi-
gacion, en proyectos de formacion o capacitacidn de caracter general. (p. 16)

En otros términos, el curriculo es y se hace concreto desde diversas
practicas formativas, académicas, sociales e investigativas, propiciando
procesos de vinculacion y complementariedad entre la teoria y la practi-
ca, agregando valor al conocer, al saber, al hacer y al convivir. Es por ello
que, para la Facultad de Educacion de Unicatoélica (s. £.), fundar su apuesta
formativa desde la pedagogia social es “un campo del conocimiento peda-
gbgico critico que ve en lo social una posibilidad de ejercicio disciplinar
académico, profesional e investigativo, posibilitador en su praxis, de la
recuperacion del tejido social, no solamente en el &mbito escolar sino
también comunitario” (p. 16).
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Ahora bien, los elementos ya expuestos ubican a Unicatdlica en una
perspectiva transversalizadora de los procesos curriculares, en dos senti-
dos. Primero, desde la formacidén integral de las personas, basada en los
principios y valores del humanismo cristiano, formando hombres y mujeres
sensibles y atentos a las necesidades de los mas vulnerados y vulnerables de
la sociedad, buscando soluciones a las necesidades y problemas del entorno
social préximo. Segundo, desde la formacion, cualificacién y desarrollo de
lideres honestos y comprometidos con la verdad, enemigos de la corrupcion
y del abuso de poder, defensores de la vida y de los derechos humanos,
constructores decididos de una sociedad mas justa, tolerante e incluyente.

Igualmente, se infiere que, para la Unicatolica, el curriculo se va con-
figurando —desde la accion y participacion de todos—, como un proceso de
desarrollo permanente que posibilita la construccion de sentidos y signifi-
cados lo suficientemente validos y pertinentes para transformar la realidad,
a partir del encuentro y didlogo con el conocimiento y la realidad concreta.
Es asi como se puede afirmar que la pertinencia del curriculo se valida, en
la medida en que este les dé a los estudiantes la posibilidad de plantear y
resolver situaciones problémicas tendientes a un reordenamiento de los 6r-
denes sociales, transformando positivamente la vida de los seres humanos.

PERSPECTIVA SOCIOCRITICA DEL CURRICULO

Al ubicarse en el marco de las tendencias educativas contemporaneas,
se puede encontrar con alguna frecuencia que existe una orientacidon
fundamentalmente critica o, mas bien, como se plantea la UCO (2018), en
las pedagogias criticas. Esta intenta transformar las précticas educativas
y formativas tradicionales, para ubicarlas en el &mbito de la sociologia de
la educacion.

Las tres universidades participes de esta investigacion sobre el curriculo
de ERE, como instituciones regentadas por comunidades promotoras de la
vivencia de los valores espirituales en la sociedad a favor de la construccion
del Reinado de Dios en el marco del cristianismo, se unen a la concepcién
latinoamericana y, mas especificamente, la planteada por Freire, desde su
pedagogia para la liberacién, donde manifiesta que existe una relaciéon de
retroactividad entre el hombre y el mundo, ambos en transformacién mu-
tua; desde el hombre al mundo y desde el mundo al hombre, encontrando
ahiuna posibilidad impostergable e indelegable para la emancipacién yla
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construccion de nuevas dindmicas educativas que llevan a la transforma-
cion social, desde el encuentro entre los que quieren aprender y los que
deciden educar.

En este sentido, Meza Rueda et al. (2015) plantean que una educacion
liberadora es, por esencia, dialogal y afectiva. Ademas, citando a Freire
(2010), expresan que:

El método apropiado de la pedagogia de la liberacién —y de cualquier empresa
humana- es el didlogo, cuya fuerza reside en el amor, la fe, 1a humildad, la
confianza y la esperanza. El didlogo es esencial para cambiar el mundo y sus
realidades de opresion. Igualmente, la educacion liberadora solo es posible si
se realiza una opcién fundamental por el amor en beneficio de los oprimidos,
porque el amor es entendido como compromiso con el oprimido, es decir, con
seres humanos concretos, en favor de quienes hay que optar. (p. 107)

Esto se encuentra en la linea de los planteamientos criticos y sociales que
realiza Nelson Lopez Jiménez (2005), el curriculo debe partir de la realidad
social y tener presente a los actores educativos y lo que ellos comunican,
asi como las relaciones y vinculos que tejen para acercar lo que acontece
en la escuela con las dindmicas sociales y los saberes y la vida misma. Des-
de esta perspectiva emancipadora y critica, los contenidos, los saberes y
las competencias pueden apuntar a la realidad del estudiante y favorecer
la potenciacion de sus posibilidades, intereses, necesidades, esperanzas,
suerios e ideales, con la pretension de pasar de condiciones no deseadas, a
posibilidades esperanzadoras de realizacion personal y comunitaria desde
la cualificacidn de las capacidades de transformacion.

También existe relacidn con el pensamiento de Abraham Magendzo
(1992), cuando expresa que la pedagogia critica de los derechos humanos se
plantea conla intencion de educar para la toma de conciencia y para orien-
tar en las destrezas, conocimiento y recursos que permitan la liberacion y
transformacién. Afirma este autor que, tanto la pedagogia critica como la
teoria critica, ayudan en la comprension de la realidad, en la capacidad de
revelar posibilidades de actuacidn, partiendo de ella.

Por tanto, no se puede ser neutro ante el conocimiento, ni ser indiferente

ante los cambios sociales, ni mucho menos permanecer ingenuo ante el
curriculo. Si la apuesta pedagogica es por las pedagogias criticas, se debe
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hacer conciencia que el disefio, ejecucion o desarrollo, y la evaluacion cu-
rricular les compete a todos los actores involucrados en el proceso.

Desde esta perspectiva, algunos elementos para resaltar sobre el curri-
culo critico se pueden encontrar en:

* Las potencialidades locales, regionales y nacionales, como punto de
partida y orientacion de los trayectos curriculares. Estas deben estar
en conexidn y sintonia con las potencialidades-necesidades de los co-
lectivos comunitarios y sociales.

* Tener presente la siguiente hipotesis: la realidad no es comparable con
el ser de Parménides (ser estatico y perfecto). Por lo tanto, se puede
estructurar la realidad educativa con el curriculo, pero los agentes de
la formacion son los encargados de aplicar sus potencialidades para
su respectiva transformacion. Por ello, la razén metodoldgica es una
hermenéutica critica, en donde se tenga en cuenta que, de lo construido
en un curriculo, se puede hacer analisis, comprension, interpretacion
y auto-juicio. De esta manera se pondria en movimiento un circulo de
interpretacidn que se va nutriendo con la resignificacion de la realidad.

* Responder a las dindmicas propias de la contemporaneidad, desde la
construccidn colectiva de significados.

* Rescatar las relaciones o los vinculos que se deben tejer entre la uni-
versidad, el contexto (empresa) y la estructura epistemologica de las
disciplinas. Para el caso concreto, con la educacion religiosa como
campo disciplinar especifico, pues:

No basta con que esté presente en el curriculo y en el plan de estudios
amparada por la ley marco de educacion. Es necesario darle identidad,
resultado de pensar seriamente el saber disciplinar y el saber pedagégico
que la soportan (Meza, 2011b, p. 8).

* Los procesos han de dar cuenta de la flexibilidad, transversalidad y
significatividad curricular. En este sentido, Elida Giraldo (2017) plantea
que el curriculo se piensa y re-significa, mediante practicas educativas
escolarizadas (intencionados) y esta relacionado con personas, procesos,
institucionesy colectivo sociales. Ademads, la complejidad del curriculo
radica en su relacion con las dimensiones politica, social, cultural y
econdmica. Lo anterior debe llevar a la escuela y al sistema educativo
a incorporar nuevas practicas y formas de asumir el curriculo cada vez
mas ricas, inclusivas y complejas. Esto, pues, pensar el curriculo desde
estaldgica permite asumir la educacion como una experiencia de vida,
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como una oportunidad para la generacion de saber, asi como una alter-
nativa para la transformacion de los pueblos. Esta es la manera como
desde y con el curriculo se informa, forma y transforma la sociedad.
Ubicar al docente y al estudiante como protagonistas del acto educativo,
no solo como observadores, receptores, transmisores de informacion o
reproductores de la realidad; sino como lideres en la transformacion y
construccion de nuevas posibilidades. O, al decir de Portela, Taborda y
Cano (2018), pensar el curriculum desde subjetividades implicadas en
la constitucion plena del hombre en constante devenir del ser como
sujeto cultural; y en el reconocimiento de contextos, practicas y proce-
S0S que posicionan aconteceres en tiempos acrénicos y cronicos que
configuran nuevos saberes.

Valorar los aspectos del curriculo oculto que resultan importantes en
la valoracion de los aprendizajes y saberes, como elementos diferen-
ciadores de un curriculo de calidad. Philip Stabback (2016) expresa
que “un objetivo principal de un curriculo de calidad es permitir a los
estudiantes, de manera justa e inclusiva, que adquieran y desarrollen
conocimientos, capacidades y valores, y las habilidades y competencias
conexas, para disfrutar de una vida productiva y significativa” (p. 4).
Reconocer que la construccidn critica del curriculo es una construc-
cion social que involucra los imaginarios, representaciones, visiones
y realidades de los sujetos y de los contextos. El curriculo critico, por
esencia, es politico.

La tarea o propdsito del curriculo critico debe ser el desarrollo del pen-
samiento critico, es decir, formar hombres y mujeres con pensamiento
propio, capaces de poner en cuestion, de dudar de todo y de todos -no
como un acto perverso y maquiavélico, sino como una alternativa para
aprender mas y mejor—.

Se trata de construir un curriculo para la vida y para vivir; favoreciendo
en los sujetos y agentes educativos la construccion social de la vida.
El curriculo critico le presenta, tanto al docente como al estudiante,
nuevos desafios y formas de accion, alternativas para avanzary crecer
en los procesos de perfectibilidad (ser, saber, hacer, conocer, convivir).
La escuela se asume, mas que como un espacio fisico, como un sistema
interconectado de relaciones y experiencias, donde los sujetos (ense-
flantes y aprendientes) reflexionan, critican y se critican; transforman
y se transforman; liberan y se liberan. De lo que se trata es de asumir
el didlogo (conversacion) y lo dialégico (dar argumentos desde las ra-
zones y no solo de las pasiones o emociones); de hacer meta-reflexién
(pensar auto reflexivamente); de optar por los que mas lo necesitan y
por hacer una educacion desde todos, con todos y para todos. Por ello,
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se requiere el desarrollo de una prdctica reflexiva, consciente y critica
de los actores del proceso educativo, pero, de manera especial, de los
docentes.

Por todo lo anterior, no es posible pensar un curriculo que invisibilice
u omita los procesos investigativos, no como mera teorizacion, sino como
una accion social que moviliza nuevas formas de actuar y ser en y para el
mundo. La intencién critico-social del curriculo ha de ser el descubrimien-
to y la denuncia de aquellas 16gicas de poder, dominacién y subyugacién
que paralizan a los hombres y mujeres. En ese sentido, se habla de interés
liberador-emancipador y se asume el acto educativo como praxis, construi-
do de manera concreta, social e historica, y que actua dentro del mundo
de los saberes, los conocimientos y la socializacién de las comunidades
educadoras.

Desde la pedagogia sociocritica y el curriculo, la pretensién no es
Unicamente alcanzar las condiciones para lograr la participacion de los
sujetos en la escuela o en otros espacios de interaccion (escolarizados y
no escolarizados), sino también empoderar a los hombres y mujeres para
generar los cambios y/o transformaciones que requiere la sociedad en la
cual les ha correspondido vivir.

Esta propuesta de curriculo critico demanda lecturas del contexto y
de las interacciones que los sujetos establecen con él, con el conocimiento
y con las estructuras sociales. La realidad social es leida, interpretada y
re-significada por hombres y mujeres. En este sentido, se afirma que exis-
te un abanico amplio de realidades y posibilidades, ya que los procesos
compresivos de cada persona varian segun sus imaginarios, visiones y
representaciones, todos aspectos que permiten interpretaciones y signifi-
caciones diferentes de ella.

Ahora bien, uno de los elementos que se debe tener en cuenta en el
curriculo critico es que toda teoria debe transformar objetivos y metas
en practica; es decir, que el curriculo es pertinente en tanto implica ac-
cion, devenir y elaboracion permanente. Por ello, transformar objetivos y
metas en prdactica es lo mas complejo para una institucion. En la practica,
se va transformando la realidad contextual del colegio. La teoria como
tal — si se debe hablar de teoria— evoluciona y cambia al tiempo que lo
hace la practica curricular. Como dice Kemmis (1998), “ninguna teoria ni
practica proporcionan un punto de referencia estable para el estudio del
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curriculum” (p. 30). Este complemento entre teoria y practica, en la linea
de Kemmis, inicamente la puede realizar un investigador, asi como el que
intenta crear un curriculo lo hace quien ha investigado sobre el mismo. La
conformacion de un curriculo se distancia y se acerca a la confrontacion y
analisis de una realidad cualquiera en la que interactua el estudiante y el
docente. Esto significa que, desde esta perspectiva, una de las caracteris-
ticas de una propuesta curricular critica es, precisamente, la posibilidad
creadora, investigadora y vivencial de los sujetos que son responsables de
pensarlo, disefiarlo y evaluarlo, y no se debe olvidar que son los docentes
sobre quienes recae dicha responsabilidad.

En esa misma linea, Sacristan (1994) expresa que todo curriculo acaba
en una prdactica pedagogica. Cuando un curriculo tiene como fin la practica
pedagogica, cambia por completo la visién social de la educacion. En lo
social se encuentran las interacciones entre el contexto y lo pedagogico, asi
se ve la dialéctica establecida por una persona al articular su diario vivir
con una propuesta pedagogica de formacion. Para Sacristan (1994), en la
practica se ejecuta lo pedagdgico, porque la comprension de la realidad
del curriculo se plantea como un resultante de interacciones diversas, las
cuales son determinantes culturales, econdmicos, politicos y pedagdgicos.
Visto de esta manera, el curriculo se hace fuerte cuando acaba en la prac-
tica pedagogica, puesto que es en alli donde toma forma la teoria sobre
el curriculo; se pone a juicio la realidad social de los actores; se evaluan
los planes de estudios y se ve con claridad si el curriculo responde a las
necesidades del contexto.

En las dos posturas anteriores, Kemmis (1998) y Sacristan (1994),
muestran que un curriculo requiere ir mas alla de la teoria como tal. Es
importante reflejarla en la prdactica, porque es la mejor manera de mate-
rializar lo tedrico. La practica, concebida como un razonamiento (segun
lo pensaban los fil6sofos de la Grecia antigua) no estaba ligada a un ma-
nual de funciones, sino a las contrariedades que no se fundamentaban en
la légica clasica. Gauthier (1963), a propdsito, explica que los problemas
practicos son problemas en los que se debe actuar y, por eso, su solucion se
funda en hacer algo. De modo mads general, la practica como razonamiento
se requiere cuando las personas han de decidir el curso adecuado de las
acciones, al enfrentarse a situaciones sociales complejas que han de ser
vividas (Kemmis, 2008).
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Uno de los autores mas cercano a una teoria del curriculo que se evalua
en la prdctica es Torres (2006). Cuando habla del curriculo integrado lo
hace explicando ciertas razones que son indispensables para interactuar
entre las propuestas disciplinares y la practica pedagoégica en un centro
educativo. Mediante un ejemplo, explica ir6nicamente lo siguiente: “lo
unico que sirve de conexion entre las distintas clases en un centro escolar
son las cafierias de la calefaccion o el tendido eléctrico” (Torres, 2006, p.
29). Con esto quiere decir que un estudiante (y a veces los docentes) nunca
llegan a vislumbrar la planificacion de contenidos, sus metasy objetivos en
cada una de las clases que recibe. En otras palabras, no ven en la practica
pedagdgica toda la construccion, planificacion y organizacion curricular,
sino que ven temas, propuestas evaluativas, ideas que se deben memorizar,
pero no es comun una conexion con su realidad o contexto.

Sialgo debe caracterizar la educacién es el interés por integrar campos
de conocimiento con la experiencia. En la puesta en marcha de un curri-
culo, esta integracion permite una comprension mas reflexiva y critica de
la realidad, exaltando dimensiones que den respuesta a las necesidades
del contexto, a la interaccién con el ambiente, a la construccion colectiva
del conocimiento y, sobre todo, a 1a responsabilidad social de 1a educacion,
centrada en integrar su vida con las deméas formas de comprender el mundo.
Justamente, desde esta ultima perspectiva es como se entiende el concepto
de curriculo en la presente investigacion, a partir de los autores abordados.

A MANERA DE CIERRE: RETOS EN LA CONSTRUCCION DE DISENOS
CURRICULARES CRITICOS

Tal como lo plantean Del Basto Sabogal y Ovalle Almanza (2015), la
pertinencia curricular y de la formacion ciudadana le confiere identidad
al ciudadano y a la formacion de la cual se ocupa la escuela. Se trata de
aspectos que deben abordar las tensiones y crisis propias de la realidad his-
torica de los sujetos, los contextos y las institucionalidades. En este sentido,
quizas, una de las implicaciones sociales y criticas del curriculo se centra en
la problematizacién y en el desarrollo de competencias funcionales y com-
portamentales, haciendo un llamado especial a la formacidn ética, estética,
espiritual y politica, para avanzar en la transformacion social. Ademas, se
requiere un cambio en el paradigma o perspectiva desde el cual se aborda
el tema curricular, pues, ya no debe ser desde la ensefianza, sino desde el
aprendizaje; para ser mas consecuentes con las posibilidades de formacion
y construccion del sujeto y del proyecto de sociedad.
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Pensar el curriculo desde las posibilidades de la problematizacién y la
transformacion, necesariamente, debe llevar a des-andar y des-aprender
las 16gicas técnicas, tedricas y asignaturitas desde las cuales se han elabo-
rado las propuestas de formacién, para apostar por unas estructuras mas
dialdgicas, flexibles, interpelantes y cuestionadoras. Si de lo que se trata es
de desarrollar la sensibilidad, la inteligencia, la racionalidad y la voluntad
individual y social de los colectivos, la via no es precisamente la de la acu-
mulacion, la atomizacion y la dispersion, sino, mds bien, la integracion y
la problematizacidn.

Es necesario, entonces, sintonizar y armonizar las apuestas pedagdgicas,
curriculares y evaluativas de la escuela con las potencialidades, intereses
y necesidades de los destinatarios y beneficiarios de la ensefianza y la
educacidn, y empoderarlos desde alli. Es decir, que los retos curriculares
se van visualizando en el orden del abordaje de las cuestiones y problemas
antropoldgicos, filoso6ficos, psicoldgicos, epistemolégicos, sociolégicos, pe-
dagogicosy éticos que subyacen, mas que a la ensefianza de una disciplina,
a los aprendizajes cognitivos o intelectuales, praxeoldgicos y axioldgicos.

Esto, para decir con Del Basto Sabogal y Ovalle Almanza (2015) que el
otro escenario desde el cual se debe abordar la reflexion critica y social del
curriculo es precisamente “la problematica de orden ético que interroga
el sentido mismo de la formacion y sus reales posibilidades de construir,
desde las competencias, formas mds humanas y responsables de trans-
formacion social” (p. 119). Una postura que es consecuente con la apuesta
de la pedagogia critica, la cual enfoca el proceso en el protagonismo del
aprendizaje y en el empoderamiento de los estudiantes para determinar lo
que necesitan aprender, como lo pueden aprender desde sus particulares
estilos y para qué lo quieren aprender.

Lo que se expresa anteriormente condiciona y determina aspectos de
orden procedimental en el disefio curricular, es decir, que este debe ser
abierto y flexible. Dicho aspecto, a la hora de pensar el curriculo para la
Educacién Religiosa Escolar, puede ser abordado no solo desde las capaci-
dades intelectuales de los estudiantes, sino también desde sus capacidades
afectivas y espirituales. Reyes (2018) citando a Diaz (2006), Diaz (2008) y
CECH (2005), plantea que:
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La EREC asume que al ser educacion y no solo ensefianza, no debe apelar uni-
camente a la capacidad intelectual del alumno, sino también a sus capacidades
afectivas y operativas; al ser religiosa, se destaca su fin de formar la religiosidad
de la persona, esa experiencia comun del hombre hacia lo trascendente; al ser
escolar se diferencia de la experiencia formativa de la catequesis y se presenta
como una disciplina escolar en didlogo con las demas, por ende, tiene las mismas
exigencias tanto de sistematicidad como de rigor académico y profundidad, que
las otras disciplinas o asignaturas escolares. (p. 9)

También se ha de avanzar hacia la consolidacion de planes de estu-
dio curriculares desde ejes temadticos y/o problemdticos, para salir del
esquema tradicional sobre los curriculos asignaturistas o academicistas.
Esto, ademads, permitird ubicar las propuestas formativas en el camino de
potenciacién de los procesos de pensamiento desde los cuales —docentes y
estudiantes—aborden las reflexiones disciplinares, partiendo de preguntasy
problemas, es decir, mas desde una alternativa analitica y no simplemente
sistemadtica. Asilo explica Reyes (2018):

Es importante basar la propuesta curricular de Educacién Religiosa Escolar
Cat6lica desde antecedentes culturales y sociales sobre cdmo los jévenes de
hoy se acercan y se manifiestan frente al hecho religioso. Es primordial tener
actitudes de no imposicién de un credo o profesion de fe especifico, sino de
apertura ala diferencia, acogida, y conocimiento profundo de todo lo que rodea
a los estudiantes del sistema educacional, de todo lo que es significativo para
ellos. Es fundamental mostrar la gama de posibilidades para que los jéovenes
encuentren unarazon y un sentido para asumir su vida como proyecto y vivirla
en la esperanza de la verdadera felicidad. (pp. 26-27)

Construir o disefiar curriculos que parten de temdticas o problematicas,
también se vincula o relaciona con el desarrollo de competencias, pues no
solo se entra en sintonia con los intereses particulares de los estudiantes,
sino ademads con las reales necesidades-potencialidades de los contextos,
sin alejarse de los aportes conceptuales y disciplinares requeridos para dar
respuesta sistemadtica a dichos problemas o cuestiones. Con la diferencia
que no es el tema alejado de la realidad contextual del sujeto que aprende,
sino que es este resignificado y configurado desde las légicas y vinculacio-
nes con la vida misma. Ademas, es necesario relacionar los temas con los
problemas y con las decisiones inteligentes que los estudiantes y docentes
deben tomar, para intervenir e interactuar con diversas situaciones. En
este sentido, Maldonado Garcia (2010), citado en Martin Calvo y Romero
Garzoén (2015), plantea que “este tipo de disefio se enmarca en la educacion
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y pedagogia sistémica manteniendo un proceso investigativo y participati-
vo, posibilita la vinculacion del profesor, el estudiante, sin detrimento del
sentido humano, critico, analitico” (p. 30). Igualmente, Meza Ruda et al.
(2015), manifiestan que:

En un contexto como el colombiano, la ERE no puede ser escéptica ni indife-
rente alasrealidades y dindmicas sociales. Es aqui donde adquiere pertinencia
la perspectiva liberacionista que, por ser profética, critica y utépica, podria
darle a la ERE una naturaleza y dinamismo diferentes a aquella que pretende
salvaguardar el statu quo religioso. (p. 2)

En esta direccion, y segun los planteamientos de Coll y Onrubia (2002),
se debe tener especial consideracion con la evaluacion. Desde el curriculo
critico, la evaluacién permite comprender y valorar los saberes apropia-
dos por el estudiante, llevando a la institucién al reconocimiento de las
habilidades, destrezas y competencias de todos y cada uno de los actores
involucrados en el proceso ensefianza- aprendizaje, ubicando los estilos
cognitivos y los ritmos de aprendizaje como elementos de vital considera-
cion a la hora de establecer las estrategias y criterios de valoracion. Asi,
se avanza en la concepcidn de evaluacidon, mas alla del asunto meramente
instrumental, llegando hasta sus implicaciones éticas. Es decir, la evalua-
cion en ERE, como indican Cuellar et al. (2019), debe ser un proceso de
valoracion liberador que lleve a los actores involucrados en el proceso
formativo al encuentro consigo mismo, con los otros, con el otro y con la
naturaleza. Dichos encuentros posibilitan en el sujeto de aprendizaje el
reconocimiento, la valoracién y el desarrollo de sus dimensiones espiritual,
transcendente y religiosa.

La relacion con el conocimiento, desde la perspectiva del curriculo
critico, ha de ser una relacion posibilitadora de construcciones, tanto del
docente como de los estudiantes y en conjunto. De lo contrario, si se reduce
Unica y exclusivamente a la transmisiéon de conocimientos y/o teorias ya
elaboradas, se estaria cayendo nuevamente en curriculos tradicionales. Esta
construccion colectiva del conocimiento se traduce, desde los planteamien-
tos de Mclaren, en pertinencia y relevancia del conocimiento ensefiado,
para que la educacion sea realmente critica. En este sentido sefiala Freire
(1999) que el acto de conocer supone un movimiento dialéctico que va de
la accion a la reflexién y de la reflexion sobre la accién a una nueva accion.
Para este autor, la praxis no pertenece al mundo de las ideas hipotéticas e
imaginarias, sino que se desarrolla en la realidad social y cultural, en un
momento histérico determinado.
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Esto se relaciona con el pensamiento de Vilchez Nerio (2004), cuando
manifiesta que:

El curriculo es deliberado y espontdneo, porque los estudiantes no aprenden
Unicamente lo que estd programado en las asignaturas y es ejecutado en las
aulas y los laboratorios. Aprenden también del contacto con sus compafieros
y profesores, de la biblioteca, canchas deportivas y los pasillos, y del hecho
simple de respirar en la atmosfera escolar. Mds aun, la calidad de lo que
aprende el alumno fuera de las aulas es crucial. En las aulas se promueven las
adquisiciones cognoscitivas mientras que en el entorno escolar se desarrolla
la personalidad. La conclusién es que el ambiente escolar esta cargado de
experiencias valorativas y actitudinales que los estudiantes y los maestros
comparten espontaneamente. (p. 201)

Un conocimiento socialmente construido debe conducir a estructuras
curriculares que, necesariamente, generen comprensiones amplias de la
realidad, aprendizajes significativos, didlogo de saberes, interdisciplinarie-
dad y transversalidad de las areas en favor de procesos de transformacion
personal y comunitaria. Asi se avanza hacia la concepcién de un curriculo
critico y socialmente pensado, disefiado, desarrollado y evaluado; igual-
mente, se dan pasos importantes en la consolidacion de la pedagogia y de
la escuela como espacios para la construccion de significados (saberes). La
propuesta curricular critica también atiende a la creacion de significados,
pero pone su eje en la potenciacidon de la emancipacidn de los seres huma-
nos, en la capacitacién para que los sujetos asuman la conduccién de sus
propias vidas responsablemente.

Es decir, se va configurando un estilo curricular versatil, abierto, sus-
ceptible de transformacion y mejoramiento permanente, de acuerdo con las
realidades y circunstancias; que asume el conocimiento en el conflicto, en
el desarrollo de la democracia; que hace que el estudiante tome conciencia
delas contradicciones e intereses que se presentan, los valores y principios
que se ponen en juego en la vida escolar y social; desde donde surge el
curriculo como una experiencia democratica, participativa, consensuada
y socialmente construida.

Aparece, entonces, la socializacién y construccion del conocimiento,
como esencia de esta propuesta. A partir de esta socializacion se hace posible
la transformacion de realidad y se encuentran nuevas formas colectivas de
incidir en el desarrollo del pensamiento complejo y la gestion colectiva del
conocimiento. Asi, la pedagogia y el curriculo sociocritico se tornan como
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emergentes del conocimiento de la realidad y del didlogo de saberes. En
ultimas, nuestro saber nunca es individual; existen practicas sociales en
las que compartimos interrogantes y respuestas, intercambiamos saberes
y reconocemos los aportes de otros sujetos distintos a nosotros. Tal apuesta
pedagogica curricular puede llevar a comprender que el proceso de co-
nocimiento es un proceso social, histérico y contextualizado, en el que la
interlocucion y la interaccion son indispensables.

Ahora bien, la necesidad de sintonizar el curriculo con las expectativas
del contexto social y con quienes lo integran, demanda un trabajo interdis-
ciplinario, donde se vinculen pedagogos, didactas y representantes de los
saberes, que trabajen por hacer el curriculo mas explicito, enmarcados bajo
una concepcidn tedrica propia que ubique ala escuela en la esfera publica,
donde se reproducen y validan las “diferencias” entre los estratos sociales,
los coeficientes intelectuales y los modos de produccién, sin desconocer la
funciodn, las discrepancias, los conflictos de las perspectivas contemporaneas
y el curriculo oculto (Kemmis, 1993). Es decir, la relacion del curriculo con el
contexto debe ser incluyente, solidaria, democratica, justa, ética y estética;
debe estar atenta a las transformaciones que requieren las estructuras so-
ciales, pero también debe hacer parte activa de dicha transformacion. Esto,
ademads, porque el curriculo mismo debe ser la manifestacién democratica
y consensuada de los pensamientos y aconteceres de la escuela, desde su
disefio, implementacion, desarrollo, evaluacion e innovacion. En esta linea,
emerge el “profesor” como un intelectual transformativo (Giroux, 1990), que
aprende y ensefia a través de la practica curricular, contextual y educativa.

Metodoldgicamente hablando, el curriculo critico ubica al estudiante
como eje y centro del proceso educativo. Sin desconocer que el profesor
puede definir el campo de trabajo desde la caracterizacién de la situacion
problémica, asi como pensarla y organizarla en términos amplios, ofre-
ciéndole al estudiante un campo de aprendizaje donde explore, descubra,
escudrifie e investigue la situacion problémica. No obstante, los estudiantes
identifican y escogen la situacidon que desean investigar y sobre la cual
se crean intereses de profundizacién y pueden replantear el problema o
plantear uno nuevo. Frente a esto, el educador debe anticipar los posibles
caminos (proyectivas y prospectivas) que pueden tomar los alumnos, para
preparar con antelacion apoyos pedagogicos, didacticos, bibliograficos y
acciones evaluativas que permitan explorar aun mas alla de lo propuesto
inicialmente. Desde este presupuesto se puede sustentar la importancia
del trabajo por lineas de investigacion y/o profundizacion.
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Por ultimo, serd necesario pensar la relacion e interaccidn entre la
investigacion y el curriculo critico (lo que se enuncia aqui se deja como
predmbulo para ser abordado en las siguientes fases de la investigacion).
Este aspecto lleva a reflexionar y superar los dos problemas que plantea
Rafael Rodriguez (1999): por una parte, la desarticulacién existente entre
docencia, investigacidn y extension; por otro lado, el desarrollo de la in-
vestigacion y la implementacion del curriculo. No se puede concebir un
curriculo critico por fuera de las dindmicas de la investigacidn, sino como
eje articulador en los procesos formativos de las nuevas generaciones de
maestros.

Es desde la investigacion que los docentes se apropian efectivamente
de la pedagogia como su saber fundante; reduce las dicotomias o distan-
ciamientos entre la teoria y la practica; renueva sus practicas pedagdgicas
y educativas; impacta socialmente las comunidades y los territorios en los
que educa; problematiza los aconteceres del aula de clase; contextualiza
las propuestas curriculares; y aporta significativamente a la estructura
epistemoldgica de las diferentes areas del conocimiento.

Enlalinea del pensamiento pedagdgico social, es a través de la investiga-
cién que se encuentra un camino que garantice la pertinencia-relevancia de
los conocimientos ensefiados, para que la educacion sea realmente critica.

De igual manera, la investigacién como proceso y experiencia, se con-
vierte en una alternativa para que los estudiantes se acerquen al cocimiento
y a la realidad, desde estructuras cognitivas complejas que le implique
acciones como el andlisis de situaciones, planteamiento de situaciones
problematicas, formulacion de hipétesis, documentacion o referenciacién
de fuentes o teorias, verificacion de aprendizajes, y adopcion de esquemas
de actuacion para la solucion de problemas. En otras palabras, la investi-
gacidn acerca a docentes y estudiantes a las rutas sociales y criticas de la
formacion para la transformacion desde la construccién de conocimiento
con metodologias especificas.

Si se aborda la investigacion y el curriculo critico, desde el marco de
la pedagogia critica, se debe estar comprometidos con el desarrollo y po-
tenciacion de la conciencia critica; es decir, se debe estimular en los estu-
diantes, docentes y comunidad en general no solo el entendimiento de las
estructuras opresoras, sino que también, desde la fuerza de la investigacion
social (proyectiva), se pueden rechazar y transformar dichas estructuras
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y hacer una apuesta real por los més vulnerados o en situacion de vulne-
rabilidad. En esta 16gica, Suarez et al. (2013), citados en Meza Rueda et al.
(2015) manifiestan que:

Siel educando se hace sujeto de su propio desarrollo, es porque se ha concien-
tizado de su si-mismo-en-relacién-con y, por tanto, podrd llevar a cabo la tarea
de humanizar humanizando la realidad social en la que vive. Concientizar
es entonces “educar para leer el mundo” con ojos criticos, de modo que se
busque la liberaciéon mediante el rechazo a la dependencia, la opresion y la
marginacion. (p. 250)

En consonancia con lo expuesto en las conclusiones, la Educacion
Religiosa Escolar puede favorecer el desarrollo integral de la persona, su
autonomia, identidad, empoderamiento y alteridad. La ERE, desde su na-
turaleza y fundamentos como disciplina, como area fundamental y como
objeto de estudio, es y necesita ser, por si misma, liberadora, concienciadora
y transformadora. En este sentido, Meza Rueda et al. (2015) plantean que
“una ERE, si es liberadora, esta llamada a transformar la situacion de los
oprimidos en tanto produce conciencia del estado en el que se vive y apunta
a una liberacion gradual, pero total del hombre oprimido” (p. 250). Y, estos
autores, citando a Sanz (1985), también destacan que: “Una liberacién de
las estructuras no es posible ni durable sin la mediacién de una auténtica
liberacién de las conciencias” (Meza Rueda et al., 2015, p. 230). De igual
manera, Valencia Rodriguez (2018) afirma que, la ERE debe favorecer y
aportar ala formacion integral, asi como cumplir con sus propositos desde
el apalancamiento de proyectos de vida alternativos; debe ser dadora de
sentido, esperanza y lanzar al encuentro con los demas.

En ultimas, de lo que se trata —o deberia tratarse— es de formar en el
pensamiento reflexivo, analitico y critico sobre los problemas espiritua-
les y religiosos de su realidad, y dar sentido a la existencia ultima de su
vida, estableciendo relaciones dialdgicas con los otros (Sudrez et al., 2013,
citado en Meza Rueda et al. 2015). Por ello, el curriculo critico social para
la ensefianza-aprendizaje de la ERE se debe convertir en una experiencia
humanizadora y espiritual que permita a los estudiantes encontrarse
consigo mismos y salir al encuentro fraterno de los demads. Es asi como
la Educacion Religiosa Escolar entra en conexion con las problematicas
personales, sociales, econémicas y culturales que hacen parte de una hu-
manidad necesitada de espiritualidad, aportando significativamente en la
construccion de proyectos dadores de sentido, y estando presta al didlogo
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ecuménico e interreligioso (Valencia Rodriguez, 2018). Ademads, desde una
perspectiva critico-social, la Educacidn Religiosa Escolar estd llamada a
favorecer el didlogo ecuménico e interreligioso, asumir las reflexiones
como una forma particular de acercar a los escolares al fenémeno religio-
so y la vivencia de la experiencia transcendental como un acontecimiento
relacional y vincular, para acercar y llevar a la vivencia de la alteridad
(Valencia Rodriguez, 2018).
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INTRODUCCION

Luego del trasegar por el desarrollo, la escritura y la sistematizacion
critica de los anteriores capitulos de esta investigacion que da pasos para
clarificar la identidad de la Educacion Religiosa Escolar; aplicar sus fun-
damentos y estatuto epistemoldgicos, comprender de nuevos modos de
concebirla en calidad de disciplina escolar; y, de manera especial, para
posibilitar el didlogo con la propia realidad y necesidad educativa y de
aprendizaje desde la triple dimensidn espiritual, religiosa y trascendente;
se aborda la construccion de este ultimo capitulo, plantedndolo como punto
de partida que oriente el disefio de un curriculo en ERE. Para tal fin, brin-
da elementos de reflexion, fundamentacién, interrogacién e innovacion a
aquellos agentes educativos que asi lo requieran. Esto, porque, si social-
mente se asume la escuela como un espacio de y para la interaccion, no
habra otra ruta logica distinta al didlogo y a la construccion permanente,
para favorecer las apuestas que sobre un saber (la educacion religiosa) y
una experiencia (espiritual-transcendental) deben asumir los directivos,
docentes, padres de familia, estudiantes y agentes educativos en general,
a favor de la formacidn integral.

Conviene aclarar que la gestion curricular, mas alla del curriculismo?’,
establece la relacion con el disefio, desarrollo, alcance, articulacién y eva-
luacién*® del curriculo intencionado, ensefiado y aprendido, apropiado e

YEntiéndase por curriculismo aquellas estructuras formativas y educativas rigidas, estandarizadas y homogeneizadas que
llevan al lastre del asignaturismo desde la transmisién de informacién, desconociendo las posibilidades de la formacién y
la transformacién. Ademas, excluye al docente y a los estudiantes de la posibilidad de pensar, significar e intencionar todo
aquello que desean aprender y apropiar. En palabras de Aracely de Tezanos (2019), se puede decir que el curriculismo
emerge en las escuelas como un entramado de estructuras que alejan al colectivo educativo de la posibilidad de poner
todo en cuestion. Y es, precisamente, ese “dudar de todo y de todos” (no como desconfianza) el que abre alternativas para
avanzar, ir mds alld y encontrar rutas divergentes para la transformacion, poniendo en marcha aquello de ir desde la
esterilidad de la certeza, hacia la fecundidad de la incertidumbre en contexto.

“Entiéndase por evaluacion la valoracién que, desde la autoevaluacién y los planes de mejoramiento, se pueden incorporar
alas practicas curriculares como alternativa para adecuar y de-construir toda propuesta curricular. la evaluacién emerge
como experiencia dindmica y democréatica desde la cual los actores educativos tejen las relaciones e interacciones, en medio
de los contextos y los conocimientos. En este sentido, la evaluacién curricular no es un agregado mds, no es un aderezo,
ni un acto aislado o circunstancial del acto educativo, sino que es una oportunidad para la comprensién y valoracién.
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interiorizado, para, de acuerdo a los procesos, ser puesto en la escena de
lo publico mediante al evidenciar de competencias®.

En el marco del desarrollo de los capitulos anteriores y de las apuestas
que se van configurando desde los imaginarios y practicas educativas, pe-
dagdgicas y docentes de los maestros, mas que definir, se asume el curriculo
como una serie interrelacionada de experiencias, relaciones y dindmicas
que orientan y determinan los procesos de ensefianza y aprendizaje como
opcion para potencializar la formacion integral. Igualmente, es entendido
como un eje del sistema educativo y de la vida escolar, potencializador y
articulador de pensamiento y accion desde la realidad y a favor de la mis-
ma, en las experiencias del convivir, pensar y construir conocimiento...
muchos dirdn que no todo es curriculo, pero este si tiene que ver con todo
el acontecer y desarrollo de la institucion.

Se trata de un disefio curricular, tendiente a transformar la vida cultural
y social desde las caracteristicas que se acaban de especificar: convivencia,
pensamiento y construcciéon del conocimiento; ello, desde unas compe-
tencias identificadas como necesarias personal y comunitariamente, en el
marco del cultivo de la espiritualidad de donde se deriva, entre muchas
otras, la valoracién profunda de la cultura religiosa y la puesta en escena
de una alteridad aportante al tejido social.

Desde esta perspectiva, la aproximacion que se presenta a través de
este capitulo no es otra cosa que una herramienta de analisis para que,
desde la intimidad del acto pedagogico y desde la particularidad de cada
institucion, se puedan abordar las tensiones y tendencias especificas pro-
pias de la Educacion Religiosa Escolar, relacionadas con el desarrollo de
las dimensiones espiritual, religiosa y trascendente de cada individuo en

4Se asume una concepcion, dejando claro que ser competente es saber qué hacer con el conocimiento, en un contexto
determinado y ante situaciones inciertas, no previstas para resolver un problema con éxito y con un alto sentido humano.
La competencia implica usar los conocimientos en situaciones diferentes, el saber-hacer flexible que puede actualizarse
constantemente para el desarrollo en la formacion profesional. A su vez, esto involucra también la comprension de sentido
relacionado con capacidades lingtiisticas (significado y significante); capacidades légico-matematicas (manejo, percepcién
y organizacién de situaciones); capacidades tecnoldgicas y capacidades blandas (habilidades para la vida y para vivir);
asumiendo un crescendo en el que se desarrolla un conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes para
resolver problemas y actuar en contextos, desde el emprendimiento, la gestién de recursos, la planeacién estratégica, el
trabajo cooperativo, la gestion de la informacién, comprension situada y diferenciada de temas y problemas, la comunica-
cién asertiva y la resolucién pacifica de conflictos. Todos estos deben ser abordados, ademads, desde légicas especificas de
comprension (incorporando conocimientos especializados que se adquieren con la comunicacién, asimilacién, comprension
y aplicacién de contenidos disciplinares), para este caso, a favor de una critica social que evidencie la experticia metodo-
16gica que facilite procesos de transformacion.
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las comunidades educativas. Pues, dicho de paso, sin este andlisis previo
es complejo estructurar propuestas formativas y educativas pertinentes y
relevantes.

Otro aspecto a enfatizar es que no se presentan formulas o recetarios
para la ensefianza de la ERE, sino insinuaciones discursivas desde las cua-
les cada actor educativo pueda identificar nuevas rutas y provocaciones
para encaminar los procesos que se circunscriben al disefio curricular®
y que pueden empoderar a los educadores como lideres pedagogicos y a
los estudiantes, como protagonistas de su proceso de formacion integral.

En este orden de ideas, se incorpora la gestion e innovacion curricular
como un referente del liderazgo educativo que parte de nuevas compren-
siones sobre posibles acercamientos del curriculo, sus alcances y propositos,
ademads de apostar por el trabajo inter y transdisciplinario, el desarrollo de
competencias transcendentes, de pluralismo religioso y frente al cuidado de
la dimension espiritual. Esto, con el propdsito de transformar la ensefianza
y el aprendizaje de la ERE desde otras formas, escenarios y experiencias,
cuyas caracteristicas sean la vigencia, la operatividad, la indignacion frente
a aquello que no responde a la atencidn de las necesidades reales de los
seres humanos y, como derivado de ello, la transformaciéon emancipadora
al nivel que corresponda.

¢Y por qué todo esto? Porque, ante las caracteristicas de los nifios, ni-
fias, adolescentes y jovenes que llegan hoy a las instituciones, sumado a los
cambios profundos del mundo globalizado y sus representantes adultos, la
sociedad del conocimiento yla epistemologia de la complejidad, es necesaria
una reconfiguracion de las estructuras curriculares, que permita motivar,
sensibilizar y transformar la mirada acerca de la vida de los sujetos que
intervienen en el acto educativo, como fuente de conocimiento y sabiduria
a favor de la vida misma.

Precisamente, no se puede desconocer que los actuales planes de estu-
dio, las llamadas mallas curriculares y las secuencias didacticas pueden ser
una herramienta para la orientacion y acompafiamiento de los procesos
al interior de las instituciones y de las aulas. Sin embargo, ello no debe
ocultar que tanto los sujetos como los contextos son cambiantes, llamados

sDesde el disefio curricular se piensan y tejen todas las referencias, nodos y direcciones que dan identidad y hacen realidad
una préctica educativa y formativa.
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a no perder su condicion de poco predecibles y complejos. Esto conduce
al abordaje de un disefio curricular con fineza, sistematicidad, rigurosi-
dad, flexibilidad, conexion y congruencia con las apuestas supra, macro y
meso curriculares®, en total sintonia con las potencialidades, necesidades
e intereses de los destinarios y beneficiarios, es decir, de los estudiantes
y comunidades, para lograr la formacion integral desde la construccion
mutua de disciplinas o dreas (consolidadas institucionalmente y que deben
ser fuentes de nuevos saberes-conocimientos).

El Disefio curricular considerado como la intencién que permea el proceso de
ensefianza y aprendizaje, tiene ciertos niveles que denotan sus caracteres par-
ticipativos, cooperativos e investigativos. Estos pueden ser macro si se perfilan
a ser una politica estatal, meso si se trata de la institucién y micro si esté en el
marco de una asignatura particular. (Roa y Restrepo, 2014, p. 102)

Ahora bien, es evidente que, al lado del curriculo, el disefio y la gestion
del mismo, con sus alcances y propositos, la poblacion y contexto en que se
construye, también se ubican unos responsables llamados a obrar de cara
al riesgo, dando uso de la dialogicidad, la incertidumbre, la importancia
de la diversidad y la centralidad en el aprendizaje -mdas que en la ense-
flanza- siendo fundamentales los criterios y pertinencia propuestos por
los mediadores acerca de posibles competencias requeridas en el proceso
educativo.

Consideramos que, en tanto sistema, disponemos de un dispositivo para captar o
simular una realidad social en unidades mayores o macrosistemas y subsistemas
menores relacionados entre si, pero auténomos y provistos de sentido, tales
como la educacidn, la pedagogia, la diddctica, la comunicacion y el curriculo.
(Maldonado, 2010, p. 32)

Por eso, es importante que, al disefiar y gestionar el meso (institucional)
y micro (aula) curriculo, se encuentren alternativas para la toma de deci-
siones, actuaciones en contexto y ensefianza diferenciada que se soporta
en politicas y criterios educativos que dan sentido al actuar pedagogico,
pero también, que acercan el acontecer institucional y del aula con los
intereses reales de los estudiantes y que son generadores de experiencias
significativas que tocan con la vida y con el aprendizaje significativo.

51Colom (1987, citado en Maldonado, 2010) afirma que: “El sistema educativo es un subsistema del sistema social formado
porlainteraccién dindmica con capacidad procesual respecto de unos objetivos, de la totalidad de instituciones, elementos,
unidades, grupos y aspectos sociales o de indole social que posean, total o parcialmente una funcién educadora, o sea que
permitan a una poblacion determinada formarse (socializarse) mediante la internalizacién de un elenco cultural y de pautas
y normas de accién, asi como las significaciones de acorde con los valores sociales establecidos” (pp. 31-32).
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Antes de proceder con el desarrollo y estructuracion del capitulo, es
importante precisar que, al referirse al disefio curricular, se hace alusién
a un proceso de construcciéon permanente y procesual, abierto y flexible.
Este no se incorpora como punto de llegada, sino como punto de partida y
como lineamientos u orientaciones generales que iluminan las trayectorias
mediante las cuales se pueden vivenciar y alcanzar las metas formativas.
En este proceso y concepcidn, las decisiones tomadas en el marco del di-
sefio curricular no son unicas, excluyentes ni selectivas; por el contrario,
intentan ser incluyentes, articuladoras y posibilitadoras.

Tal como se expresa anteriormente, desde el disefio curricular se pue-
de orientar y acompafiar la prdactica educacional y pedagdgica, a partir
de la identificacién de nuevas alternativas para problematizar y abordar
los objetos de ensefianza y los objetos de aprendizaje. Para ello, y como
base de la estructura de los acercamientos al disefio (orientaciones), se ha
tomado como referencia la ruta propuesta por Miguel Angel Maldonado
Garcia (2010), entre otras cosas, porque una de las convicciones de esta
obra estd relacionada con que “el papel fundamental de los investigadores
e intelectuales serd el de ayudar a formular preguntas profundas que abran
paso a nuevos y fecundos proyectos de investigacion” (p. XII). Asi pues, a
continuacién, se da paso a algunas prospectivas y proyectivas, junto con
algunos elementos para la reflexion en torno a la gestion curricular en ERE.
Se finaliza con unas orientaciones generales para el desarrollo curricular
de la ERE desde un enfoque socio-critico-humanista, donde se hagan evi-
dentes tensiones, tendencias y reflexiones en torno a lo deseable, posible
y necesario, asi como elementos para hacer de esta experiencia formativa
algo sostenible, inclusivo y con vision, en el marco de unas competencias
para la ERE.

ANALISIS DE PROYECTIVAS Y PROSPECTIVAS

Como se menciond, la base parala estructuracion de estas orientaciones
de disefio curricular y de donde emergen las proyectivas y prospectivas
parala ERE, esla ruta propuesta por Maldonado (2010), cuyo marco general
de formacidn por competencias se sintetiza en que:

Propone pasar por un conjunto de fases previas en las que se delimite el ma-
crocurriculo, mediante la realizacién de un adecuado proceso de contextuali-
zacion, de caracterizaciéon del entorno y de delimitacion del perfil del egresado
(fase 1), una fase en la que se caracterice la profesion o disciplina en cuanto a
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lo epistemolégico y a lo pedagégico, se definan los propésitos pedagégicos del
programa y se establezcan los consensos necesarios (fase dos); una siguiente
fase propiamente de caracterizacién de competencias basicas y especificas,
de armado de los mddulos y de tejido de la malla curricular; y para lograrlo,
propone desagregar las competencias en capacidades (fase tres); y una ultima
fase de caracterizacién de microcurriculo, mediante la cual se programan y
secuencian las unidades de aprendizaje, se asumen los aspectos propios de la
evaluacién y se identifican las competencias de los docentes (fase cuatro). Pos-
teriormente, elabora una propuesta en torno a las competencias requeridas por
los docentes en el escenario de la investigacion, la comunicacion y las practicas
pedagogicas en el momento actual. (pp. XIII-XIV)

Atendiendo a ello, una de las proyectivas y prospectivas fundamentales
para esta drea del conocimiento en sus busquedas de disefio curricular, es
la asimilacién de un proceso metodoldgico impregnado por las pedagogias
de la liberacion, donde se pase por la lectura de si mismos y de los diver-
sos contextos en los que se vive (conocimiento y aceptacion de la realidad
como pedagogia de la indignacidn). Esto también incluye la comprension
de busquedas tedricas que aporten al estudio de principios disciplinares
(didlogo de saberes como medio para definir los propdsitos pedagogicos y
comprender medios de solucién ante la indignacién experimentada), los
cuales posibiliten definir criterios para llegar a acciones conscientes en el
marco de los contextos donde se ubique el colectivo educativo (acciones
emancipadoras y transformadoras).

En otras palabras, la prospectiva y proyectiva de la ERE desde esta l6gica
critico-social-humanista, caracteriza el entorno con sentido de indignacion;
define propésitos pedagdgicos desde el didlogo con teorias al respecto bus-
cando la pertinencia; y define aprendizajes y criterios de evaluacion desde
competencias emancipadoras.

De esta manera, se asume que la aceptacion, formacion y transformacion
de realidades, en el marco de la interioridad y exterioridad, va mads alla
de los esquemas tipicos de escolarizacion, reconociendo que, en todos los
escenarios de socializacion, se puede evidenciar el empoderamiento para
la construccion y resignificacidn del contexto, considerandose a si mismo
como sujeto que aporta a la construccion de sociedad, dando uso de las
competencias espirituales, trascendentes y religiosas. Lo que se pretende,
como se ha insistido, es un perfil de sujeto de aprendizaje en Educacién
Religiosa, el cual vive procesos de articulacién y unificaciéon para el cre-
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cimiento integral, de tal manera que sea la comunidad en su conjunto la
que, desde logicas y dindmicas propias del contexto, se puedan asumir
posiciones enmarcadas en las pedagogias criticas y hacer interacciones
concretas para la ensefianza aprendizaje de la ERE, con el sentido que haya
definido la misma comunidad.

Estas pretensiones metodoldgicas que definen las proyectivas y pros-
pectivas de la ERE, basadas en unos lineamientos para el disefio y gestion
del curriculo, remiten a recordar que “si el disefio curricular se realiza de
modo participativo se puede convertir en una oportunidad histérica para
abrir un campo académico de reflexion” (Maldonado, 2010, p. XV). Y, esto,
porque una de las labores de desescolarizacion que se propone —en cuanto
a esquemas mentales-tiene que ver con procesos de aceptacion, formacion
y transformacion, en términos de liberacion de prejuicios, miedos, ingenui-
dades y demads, asi como de concientizacidn frente a la realidad social, junto
con las opresiones y auto-opresiones presentes en la cotidianidad. Sobre
todo, se esta pensando en retos en el despertar de acciones transformado-
ras desde la cultura, todo ello bajo las categorias propias de este espacio
académico de la Educacion Religiosa. Aqui, no solo los estudiantes tienen
aspectos por revisar, sino toda una comunidad que, como expreso José Luis
Meza (citado por Cuellar y Moncada, 2019), “no fueron pocos los que se
resistian a perder lo que pensaban, sentian y hacian de tiempo atras” (p. 7).

Por otra parte, no solo para el caso de la Educacion Religiosa Escolar,
sino también en otras dreas de conocimiento, una de las proyectivas y
prospectivas esta relacionada con que se experimente constantemente la
resistencia, la necesaria problematizacion de los métodos de educacion,
muchas veces memoristicos y serviles, y sus finalidades, para atender a
acciones mucho mas intencionadas, tanto en la construccion social como
en la construccion de identidad personal, desde criterios de autonomia y
emancipacidn, atendiendo asi, desde la comprension de curriculo de ERE, a
aquellos requerimientos de formacion ciudadana en el marco de lo vigente,
necesario y pertinente para el ser, el comunicar, convivir y hacer. Al respec-
to, es importante aclarar, como se ha venido manifestando desde el primer
capitulo de esta fase investigativa, que no es una propuesta supeditada a las
necesidades del sistema imperante desde lo econdmico, sino al contrario,
busca caminos relacionados con aspectos como la construccién y ejecucion
de proyectos de vida relacionados con posibilidades de realizacion, de vida
digna y feliz, basados en la consolidacion y desarrollo de la espiritualidad,
la trascendencia y la valoracidn de la cultura religiosa.
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Por consiguiente, las proyectivas y prospectivas, en términos de compe-
tencias, deben llevar a plantear relaciones e interconexiones de la ERE con
otras disciplinas y campos de saber, con el objetivo de que las actuaciones
de los estudiantes sean complejas y globales; buscando que se evidencie
tanto la conexion entre las categorias definidas para el alcance de compe-
tencias, como la integralidad de la formacion. Para ello, se requiere que
los sujetos de aprendizaje reconozcan sus propias dimensiones y exploren
posibilidades que las pongan en didlogo; siendo ahi donde se halla la fuerza
de argumentacion para proponer que es fundamental la aceptacidn, for-
macion y transformacidn integral, armoénica y unificada, con flexibilidad.
Es vital entender que esto es parte de la labor: conectar la vida misma con
problemas, campos de conocimiento, dimensiones y objetos de saber, ten-
dientes a la emancipacion en cada una de las fases sefialadas por Maldonado
(2010): caracterizacion del entorno, definicién de propoésitos pedagdgicos,
caracterizacion de competencias, y caracterizacion del microcurriculo.

Justamente, en ese marco de pensamiento, se da una aproximacion a
la comprension de competencias proyectivas o de innovacion, las cuales
pueden ser comprendidas como la experiencia de sincronizacién de saberes,
conocimientos, destrezas, capacidades, conquistas y actitudes espirituales,
trascendentes y religiosas, con el propdsito de transformar el entorno y la
realidad personal de los colectivos humanos; ubicando al docente (ense-
flanza) y a los estudiantes (aprendizajes) en la logica de la identificacion,
definicién y resolucién de problemas de forma alternativa; planteando
caminos de solucién ante problemas complejos que involucran todas las
dimensiones del desarrollo individual, social y cultural de las comunidades;
teniendo la clara consciencia de que es fundamental el proceso de huma-
nizacion, intencién comunmente presente en los PEI de las instituciones,
pero que, en la practica, muchas veces es una de las deudas mas notorias de
los procesos educativos. Puede afirmarse que es cuestion de congruencia,
porque nada mads cercano a estas intenciones formativas y transformadoras,
que el desarrollo de las dimensiones espiritual, trascendente y religiosa.

Es asi que, ante las pretensiones de conceptualizar, diferenciar y eje-
cutar aspectos como la aceptacion, formacién y transformacion, aplican
ejercicios de resignificacion y deconstruccién en las categorias que nos
ocupan®?, yendo mas alld de la comprension intelectual, para lo que se

s2Conviene volver a la lectura de dichas distinciones y, sobre todo, al sentido de lo que se estd comprendiendo por dimensién
religiosa, dimension trascendente y dimension espiritual; labor desarrollada en el Capitulo 1 de esta publicacién.
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proyecta y prospecta un disefio curricular donde se promueva la vivencia
de las dimensiones trascendente, religiosa y espiritual, en aspectos como
“pedagogias, campos, lugares, contextos, medios, estrategias, textos, pretex-
tos, vida real dedicada a la promociéon del compromiso con valores desde
una perspectiva” (Mahecha, 2017, p. 87) que focalice, armonice, integre y
unifique esta triple dimensién, en articulacién con las auténticas busquedas
del siglo XXI con aspectos como el ser persona que no se limita a temas
antropoldgicos, socioldgicos, fenomenoldgicos, filoséficos, éticos, psicoldgi-
cos, teoldgicos —aunque los incluye—-. Todo esto, posibilitando condiciones
propias del ser espiritual, trascendente y religioso, donde se promuevan
tanto los valores caracteristicos de tal condicion como la sabiduria propia de
quien se pregunta por los multiples sentidos de la vida y la muerte, el bien
y el mal, el dolor, el miedo, la culpa, el sufrimiento, el tiempo, la realizacion
o el absurdo, la credulidad yla creencia y demds aspectos relacionados con
la persona espiritual.

Dichas tematicas y otras tantas, como se analiza cuidadosamente en el
capitulo anterior, son parte del ejercicio de disefio curricular para la en-
sefianza aprendizaje de la ERE, pero el llamado es a que estén ubicadas en
multiples relaciones desde sujetos especificos, entre ellas y con los contex-
tos, insistiendo en aquello de evitar el curriculismo por sus caracteristicas
rigidas, estandarizadas, homogenizantes. Esas mismas caracteristicas que
excluyen a los sujetos de aprendizaje de la posibilidad de preguntarse y
pensar, significar y resignificar, o crear en el orden de la concientizacion
(aceptacion), el didlogo de saberes y la transformacion de la vida en las
dimensiones que se asumen como eje nuclear de este espacio académico
fundamental.

Un ejemplo muy oportuno que dinamiza la construccion que se esta
generando es que, por mucho tiempo, se entendi6 que al abordar la clase
de Educacidn Religiosa Escolar, los saberes se remitian a la memorizacion
de férmulas o rezos, a la captaciéon de los momentos y maneras para inter-
venir en practicas y ritos propios de un sistema de creencias, a la lectura de
salmos o distintos pasajes del texto sagrado del cristianismo o, en el mejor
de los casos, a la captacion del estilo de vida del Dios de los cristianos de
manera descontextualizada y sin claridad acerca de la finalidad de aquello.
De hecho, pasado el tiempo, se abrieron posibilidades a otras reflexiones,
tal como se refleja en los variados analisis del capitulo anterior. Pero, todo
ello necesita un polo a tierra que potencie desde la fuente que se considere
mas oportuna, aquellas dimensiones que se ha pretendido evidenciar a
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lo largo de este trabajo investigativo. En concreto, la ERE necesita seguir
resignificdndose tanto en la 16gica de la apertura a la complejidad y plura-
lidad de la espiritualidad, que no se limita a un sistema de creencias, como
a los procesos propios de la trascendencia y comprension de las multiples
bondades de la cultura religiosa a favor de las dindmicas y necesidades de
la comunidad humana, evitando al maximo el aislamiento inoperante, en
medio de la realidad social, politica, cultural, econdmica, familiar, personal.

Asipues, el fuerte de esta comprension de proyectivas y prospectivas de
la Educacion Religiosa esté centrado en la valoracion critica de lo vivido, en
una labor que tiene luces y sombras alo largo de su historia, pero también
de forma dialogante, envolvente y creciente, bajo la emancipacidn, esta di-
reccionado a favor de mejores estilos para la construccién de conocimiento
y para la investigacidon que subyace a ello, en el marco de posibilidades y
aproximaciones para el disefio curricular de ensefianza aprendizaje desde
la triple dimension. Mas especificamente, se sugieren caminos para la acep-
tacion, formacion y transformacion de la ERE, teniendo en cuenta aspectos
antropologicos (formacion integral), epistemoldgicos (triple dimensidn
espiritual, trascendente y religiosa) y pedagdgicos (aproximaciones para
el disefio curricular). Esto, de tal manera que no solo lo legal, sino otros
muchos elementos se conviertan poco a poco en posibles rutas para seguir
avanzando en ese camino de transformacion, desde lo6gicas que impacten
de manera oportuna, pertinente y holistica.

Orientaciones para el disefio curricular en ERE

En el capitulo anterior, se evidenciaron unas tendencias y algunas de
sus tipicas tematicas al momento de abordar la ERE en gran parte de Co-
lombia, a saber: cristianismo con sus respectivos ejes de formacion, segun
los estandares curriculares de la CEC, como también la reflexién en torno
a la dimensiéon comunitaria, el fendmeno religioso, lo ético y moral, la es-
piritualidad, la antropologia, lo trascendente y la comprension psicolégica
del acontecer humano.

Nos abocamos ahora a pensar posibilidades relacionadas con la triple
dimension espiritual, trascendente y religiosa (categorias), en relacion di-
recta con componentes que promuevan la integralidad desde la opcion que
hace este equipo investigativo, desde los campos antropoldgico, socioldgico,
psicoldgico, filosdfico y fenomenoldgico, en el marco de unas competencias
bésicas, genéricas, especificas y proyectivas, cuya descripcion y preguntas
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orientadoras puedan servir de puente articulador entre el contenido y
la practica pedagdgica de la ERE (aspectos que se desarrollan de manera
grafica en el tercer apartado de este capitulo).

La finalidad de todo ello es que quien acceda a estas posibilidades re-
flexivas, en el marco de la fundamentacién, disefio e innovacién curricular,
pueda realizar un proceso de reconstruccidn, reelaboracion o reestructu-
racidn del sentir, pensar y actuar de la ensefianza aprendizaje de la ERE,
favoreciendo asila labor de generacion de pensamiento y de aprendizajes
pertinentes, desde campos tematicos y problemadticos donde intervengan
distintas ciencias humanas, precisamente, por la conviccion de trabajo
educativo y de aprendizaje holistico. Es de aclarar que esta propuesta esta
siempre abierta y dispuesta para la resignificacion de los aprendizajes, los
saberes y conocimientos articulados en las competencias que se pueden
deducir de esta reflexién, procurando sobre todo el reconocimiento y pro-
mocién del pensamiento estratégico y/o divergente.

En estaldgica de pensamiento y accidn, se sugieren orientaciones para
unos lineamientos curriculares, de tal manera que, con base en ellos, cada
educador se pueda inspirar en contexto, de acuerdo a las edades cronoldgi-
cas, psicoldgicas o espirituales de los estudiantes, para definir enfoques de
ciclos formativos sin perder de vista la importancia de la integralidad de los
procesos. Se requiere problematizar muchos de los aspectos tradicionales
de formacion, al punto que sea posible debatir, por ejemplo, aquello de
cursos especificos, para llegar a comprender tal dindmica desde niveles,
etapas o septenios, donde se puedan dedicar procesos mas prolongados v,
en algun sentido, personalizados, previendo que:

El disefio curricular contempla cuatro etapas que se desarrollan en forma
dindmica y su implementacion permite una constante revision acorde a los
cambios que el contexto y la comunidad van presentando.

Etapa de planeamiento curricular. Se construyen los lineamientos a partir
de una concepcion que orienta el curriculo. Si se plantea el curriculo como un
proceso de investigacion, debe ofrecer problemas y preguntas que deben ser
resueltos. La etapa de planeamiento curricular comprende tres momentos: la
contextualizacion, la conceptualizacion y la operacionalizacion del curriculo,
que dan razon del proceso de investigacion (...)

Etapa de desarrollo curricular. Se establece la estructura base sobre la cual va

a funcionar el curriculo. Elementos: objetivos y logros; actividades y mediacio-
nes; experiencias y competencias. Procesos: seleccion; organizacion; evaluacion.
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Etapa de organizacion: Se canalizan las interacciones, las mediaciones, o sea
las técnicas, modos, formas metodologias para el proceso de aprendizaje del
conocimiento.

Etapa de evaluacion: Para la reorientacion de todoslos momentos. (Rodriguez,
2006, p. 72)

Por esta razon, se conciben posibilidades distintas al momento de de-
finir categorias, componentes con su respectiva descripcidn y preguntas
problematizadoras a favor de la ubicacién de los aprendizajes esperados
que potencien, en el estudiante, el saber hacer en un contexto determinado
donde de manera integral; se esté dispuesto para la vivencia de experiencias
que promuevan la relacionalidad profunda, critica y llena de sentido, en el
marco de un contexto. Esos criterios de relacion consigo mismo y los demas
son ya evidencias o resultados de aprendizaje de los estudiantes para cada
fase, donde, en el marco de las problematicas reales y personales, asi como
en el marco de las posibilidades de realizacidon personal, se hallan disposi-
ciones de madurez que indican para educadores y aprendices la acogida de
las provocaciones e insinuaciones propias de un disefio curricular que no
es recetario ni manual para los estilos de vida, sino un ejercicio de reflexidn
continua acerca de una nueva comprension de la ERE.

(...)1a metddica sugerida no se limita a un estructural funcionalismo cientificista
y desprovisto del sujeto, la posibilidad de vincular al profesor, al estudiante y,
en particular a los grupos de disefio es una de las caracteristicas fundamen-
tales de nuestra propuesta. No queremos oponer los estilos sistémicos a los
personalizados; los primeros son a veces antthumanos y desarrollistas y los
segundos poco sistémicos o practicos; nuestra intencion posibilita la coherencia
y el rigor metodoldgico, sin detrimento del sentido humano, critico, analitico, y
reconstructivo. Hay una suerte de eclecticismo adecuado a las circunstanciasy
necesidades de nuestro tiempo. (Maldonado, 2010, pp. 32-33)

En consecuencia, tanto la planeacion como el desarrollo, la organizacién
y la evaluacion, asi como las experiencias cotidianas donde se aplique el
enfoque critico-social-humanista, son insumo para el disefio curricular.
No obstante, se requiere, antes de socializar las diversas comprensiones
que hacen las veces de orientadoras para este disefio, profundizar en la
opcion metodoldgica liberadora desde la cual se propone gestionar en dis-
tintos niveles el desarrollo curricular, haciendo mds precisas y tangibles
las aproximaciones que se ven posibles para la ensefianza-aprendizaje de
la ERE, en un marco de comprension en el que los contextos, 1os sujetos, el
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didlogo entre ellos, 1a concienciacion, la transformacion y la evaluacion, son
fundamentales para una ciudadania que valora el pluralismo religioso, vive
la espiritualidad y se vale de ello para trascender en sus dinamicas vitales.

Educar para la diversidad es ir en camino a la democracia, es posibilitar la
participacién de los entes sociales. Es cierto que en el contexto colombiano, la
institucién que ha liderado los procesos relacionados con la educacién religiosa,
la Conferencia Episcopal Colombiana, que claramente expresa que es necesario
partir de las experiencias que traen lo estudiantes de la casa; una de las inicia-
tivas al respecto serd entonces, la de construir un itinerario pedagégico que
conlleve al reconocimiento del otro, quizds aqui sea evidente tener presente
el aspecto curricular donde, desde el connotado discurso de las competencias,
el aprender a convivir planteado por Delors (1996) se haga explicito en asumir
uno de los retos de la educacién como la pluralidad, considerada como manifes-
tacion de la realidad en los &mbitos politicos, sociales, econémicos, espirituales
y cosmogoénicos. (Roa y Restrepo, 2014, p. 105)

NETEORDEOLOGiA APLICADA, PARA LA REFLEXION Y GESTION CURRICULAR
EN

Es preponderante, segun lo que se ha planteado a lo largo de esta in-
vestigacion, considerar que la educacién es un proceso de accion cultural
posibilitador de la humanizacion de los nifios, nifias, adolescentes y jovenes
que se vinculan a procesos de aceptacion, formacion y transformacion.
En el caso de la educacidn colombiana, estos han de fomentar, siguiendo
los principios constitucionales consagrados en la Carta Magna y en la
Ley 115 de 1994, la formacion integral para la liberacién, construccién y
transformacion de la sociedad, aspectos en los que la Educacién Religiosa
puede contribuir mucho a partir del desarrollo de la dimension espiritual,
trascendente y religiosa.

En este sentido, explicitar una metodologia aplicada parala reflexiony
gestidn curricular en Educacion Religiosa en Colombia, desde la perspectiva
socio-critica-humanista, es oportuno y se hace desde el pensamiento de
Paulo Freire en tres momentos fundamentales, a saber: primero, en rela-
cién con los contextos y precedentes de la construccidn curricular en ERE;
segundo, a partir de un proceso de liberacidén y emancipacion desde la ERE,
donde son protagonistas docentes y estudiantes; y, tercero, involucrando
aspectos de evaluacidon como proceso de desconstruccidon y valoracion de
la ensefianza.
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Estos tres momentos planteados para dicha reflexion, en cuanto a lo
curricular, surgen a partir del andlisis de diversas prdacticas docentes,
fruto de encuestas y entrevistas que se realizaron en la segunda fase de la
investigacion (Mahecha y Serna, 2019).

Contextos y precedentes de la construccion curricular para la ERE:
reflexion docente desde distintas experiencias

Para este primer momento, la persona que reflexiona sobre cémo
construir el curriculo de ERE debe tener en cuenta una serie de elementos
para este proceso de fundamentacidn epistemoldgica propia del area y su
aporte a la formacion de las personas. En diferentes contextos, institucio-
nes y debates académicos sobre el tema, una pregunta comun por parte
de los docentes es: ¢nos dejaran claro como hacer una clase de ERE? Este
cuestionamiento o solicitud lleva a pensar en el reduccionismo al que se
ha llevado el disefio curricular, asumiendo erradamente que es cuestion
de férmulas o recetarios para aplicar instrumentos descontextualizados,
generalizados o estandarizados, donde no se tiene en cuenta la diversidad
cultural, social y religiosa de los estudiantes, aun mds desconociendo la
particularidad de cada individuo en un aula de clase. En este sentido,
César Torufio (2016) manifiesta que “el personal docente es mas que un
grupo técnico aplicador de actividades didacticas para convertirse en un
ente técnico reproductor o intelectual transformador, en el marco de una
estructura social, proyecto hegemonico y finalidades educativas” (p. 31).

Entre los contextos y precedentes para la construccién de una ERE que
el profesional de educacion religiosa® ha de tener en cuenta, se pueden
citar: el contexto docente-profesional, el contexto préximo y el contexto
legal-educativo. Asi mismo, cada uno de estos contextos contempla algunas
realidades, tal y como se presenta en la Figura 5.1:

33Solo se mencionardn los elementos que el profesional ha de tener en cuenta en el proceso de reflexion de gestién curricular,
sin ahondar en lo referente a las competencias y vocacién del docente de Educacién Religiosa como tal. En la siguiente fase
de la investigacion, cuando se aborde el tema de la didactica, se profundizara en dicho aspecto.
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Figura 5.1

Primer momento: Contextosy precedentes a la construccion curricular de ERE

*Competencias
eFormacion
sTiempo

2. Contexto préximo

eCultural
*Social

*Constitucion politica
eLegislacién MEN
*PEI

sEstandares y
lineamientos en ERE.

~

oFu_ndamen'tols eEcondmico *Objetivos de Desarrollo
epistemologicos eAntropolégico Sostenible.
*Dimensiones ePolitico *Experiencias
eReligioso curriculares en ERE.
1. Contexto docente - \

profesional 3. Contexto

legal-educativo

Fuente: elaboracién propia.

En cuanto al primer contexto, el del docente-profesional en Educacion
Religiosa, es primordial que este identifique cudles son las competencias,
los fundamentos (Botero y Herndndez, 2019) y las dimensiones’ que pro-
mueve la Educacion Religiosa en el sistema educativo colombiano. De ahi
que es apremiante hacer énfasis en la formacion especifica en el drea, pues
no cualquier persona la puede desarrollar, a diferencia de muchos imagi-
narios existentes en las instituciones o de algunas directivas educativas.
Esto se evidencio en el proceso de entrevistas y encuestas de la segunda
fase, en los siguientes términos:

o El9,7% delas personas encuestadas no tenian formacion en Educacion
Religiosa (su formacion iba en la linea de licenciaturas en Educacion,
en Educacion Preescolar, y una gedgrafa); mientras que un 12,9 % (
licenciado/a en Filosofia) tenian formacion en licenciatura en filoso-
fia, evidenciando una formacién en areas distintas a la Educacion
Religiosa (61,3 % licenciaturas en Ciencias Religiosas, y en Filosofia
y Ciencias Religiosas) y/o en teologia (16,1 %), como es exigido en el

54 Cf. Capitulo 3 de esta publicacién, asi como lo abordado en el apartado anterior de este capitulo.
3Cf. Moncada, C. (2019). ;/Qué es lo nuclear de la Educacién Religiosa como disciplina escolar en Colombia? En Cuellar, N &
Moncada, C. (Ed), La educacion religiosa como disciplina escolar en Colombia. Cali: Unicatdlica.
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manual de funciones, segun la Resolucién 09317 del 06 de mayo de
2016. Muchas de estas dindmicas son mas frecuentes en instituciones
educativas publicas que disponen de la Educacién Religiosa para que
los docentes completen horas dentro de sus planes, de ahi que el 6,5 %
de las personas encuestadas manifestaron estar orientando la ERE en
su institucidn educativa sin ningun tipo de conocimiento.

* En el caso de las instituciones privadas, el profesor de Educaciéon
Religiosa es, por lo general, una persona que es religiosa consagrada,
sacerdote o, en la mayoria de los casos, una persona que estuvo en un
instituto religioso o seminario. Ello, pues, en la mayoria de estos casos,
han recibido un titulo civil o eclesidstico en Filosofia o en Teologia. Por
ello, en el proceso de entrevista, el 38,7 % de los entrevistados manifes-
taron haber pertenecido a un movimiento religioso, de los cuales el 29
% estan en instituciones educativas privadas, y el 9,7 % restante estan
en instituciones publica.

* E193,5% han recibido su formacion en ERE en el proceso de su experien-
cia profesional; ademas, el 35,5 % han sido capacitados en ERE, donde
dicho proceso lo han realizado en su mayoria en centros de formacién
de inspiracion o fundamentacion cristiana. Alli es evidente que se da
un proceso de formaciéon mas en el campo biblico, dogmatico y siste-
matico de la teologia que en los procesos de los estudios de la religion.

Por eso, se reconoce la voluntad de algunas instituciones de educacion
superiors® que son parte de la Iglesia catdlica, por cualificar a los docentes,
valorando de manera especial el esfuerzo por brindar un orden y ofrecer
una alternativa distinta al proselitismo, reconociendo que se ha venido
pensando una ERE tendiente a identificar y promover su naturaleza y fi-
nalidad. Todos estos esfuerzos se realizan desde un enfoque no confesional
ni catequético, aportando asi al descubrimiento de diversos sentidos para
la vida de los nifios, nifias, adolescentes y jévenes, en un pais y un mundo
plural, diverso, multicultural y con una gama de cosmovisiones, para que
asi se logre construir una sociedad en paz, en la vivencia de la libertad,
promoviendo el respeto a la diferencia a través del didlogo, optando siem-
pre por la dignidad individual y propia de los colectivos. En relacién con
lo anterior, Quitian (2019) afirma que:

La Pontificia Universidad Javeriana, la Universidad San Buenaventura, la Universidad Cat6lica Lumen Gentium - Cali, la
Universidad Santo Tomds de Aquino, la Universidad Catdlica de Oriente y la Universidad Catélica de Pereira. Estos, a su
vez, pertenecen a la Red de Educacion Religiosa en Colombia (RedERE).
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La ERE puede configurarse en la sociedad como un espacio de formacién en la
diversidad en tanto que confluyen seres humanos con historias, experiencias
y preguntas disimiles sobre la dimension trascendente, determinadas en gran
manera por sus vivencias personales y familiares. (p. 50)

Con lo dicho anteriormente, se puede considerar también que no solo
la educacion superior esta llamada a la apertura frente al pluralismo re-
ligioso, el cultivo de la espiritualidad y el desarrollo de la trascendencia,
sino también los demds ambientes escolares donde crecen nifios, nifias,
adolescentes y jovenes.

En lo referente al tiempo que se ha de requerir para la apuesta de una
formacion en Educacion Religiosa, y como parte de esta misma metodologia,
ello ha de depender de los intereses propios de los agentes educativos, las po-
liticas educativas y la relevancia que dan al drea para la formacién integral.
No obstante, hay apuestas como las de Meza et al. (2015), quienes hablan
de acuerdo a la teoria del desarrollo evolutivo de la fe, 1a de los septenios
propuestos por Rudolf Steiner (1919) a través de la pedagogia Waldorf’, o
la apuesta que hace la CEC (2017) en sus lineamientos y estdndares.

En cuanto al segundo contexto, el préximo, el docente de Educacién
Religiosa tiene la responsabilidad de saber integrar los elementos cultu-
rales, sociales, economicos, antropoldgicos, politicos y religiosos®® propios
del contexto donde se desenvuelve la accién educativa. Esto, de tal manera,
que se pueda aportar al sentido de vida (espiritualidad), a la trascendencia
yreligiosidad, en la situacion concreta donde se desenvuelve la vida de los
estudiantes. Por ello:

Nuestro papel no es hablar al pueblo sobre nuestra visién del mundo, o intentar
imponerla a él, sino dialogar con él sobre su visioén y la nuestra. Tenemos que
estar convencidos de que su visién del mundo, manifestada en las diversas
formas de su accién, refleja su situacién en el mundo en el que se constituye.
(Freire, s. f., p. 64)

57Uno de los pilares centrales de la pedagogia Waldorf consiste en el estudio y comprensién del desarrollo de la biografia del
ser humano. Desde esta pedagogia se reconoce que, durante cada septenio el ser humano presenta y desarrolla determina-
das caracteristicas, en donde van apareciendo necesidades y capacidades. (primer Septenio (0-7 afios), aprendizaje por
imitacién; segundo septenio (7-14 afios) aprendizaje por experimentacion; tercer septenio (14-21 afios), aprendizaje
por intereses),

38Se concuerda con la propuesta pedagdgica de Paulo Freire cuando se afirma que “la educacion y el curriculo no acontecen
en un vacio cultural, politico, ideolégico, religioso, se interrelacionan directamente con las dindmicas de género, raza, clase
y orientacién sexual” (Posada, 2005, p. 5).
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Lo anterior, va en consonancia con lo que Mahecha y Serna (2019)
afirman en el libro de la segunda fase de esta investigacién, cuando se
habla de un ejercicio de redisefio curricular, en el cual se ha de dar paso,
metodolégicamente hablando:

...alainvestigacion y a la diversidad de comprensiones en contexto, donde sea
muy relevante el cultivo y el fortalecimiento de la dimensién espiritual como
medio de crecimiento personal y colectivo, en medio del tejido social que nos
corresponde vivir y promover desde sus multiples expresiones. También se
puede afirmar que se trata de un escalonamiento de mejoramiento, pues no
solo se reconoce la importancia de una organizacion de pensamientos (conte-
nidos) a desarrollar, la apertura de ese curriculo para ser enriquecido en todo

momento desde la experiencia de cada miembro de las comunidades educati-
vas donde se aprende y la funcién social a la que esta llamado dicho curriculo,
sino que también, para esta comprension curricular de Educacion Religiosa
Escolar, se llega a explicitar el cardcter critico y emancipador-transformador
de los curriculos. (pp. 91-92)

Y, en el tercer contexto, se encuentra lo relacionado con lo legal-edu-
cativo, asumiendo que el profesional en ERE, en el caso Colombiano, para
el disefio de un curriculo, ha de ser un conocedor de elementos relevantes
como: los Objetivos de Desarrollo Sostenible (o de las apuestas educativas
supracurriculares), la Constitucion Politica de 1991, la comprensién de
educacion desarrollada enla Ley 115 de 1994 y demas disposiciones que va
dando el Ministerio de Educacion Nacional, asi como el Proyecto Educativo
Institucional (PEI), los estdndares y lineamientos curriculares en ERE con
que se cuente’® y las experiencias curriculares en ERE.

El profesor se constituye en un arbitro entre las demandas de los curriculos
oficiales y la percepcién de las situaciones del aula (Bolivar, 2008, p. 149), y
es por ello que uno de los llamados al acercarse a las nociones basicas de un
curriculo, es optar por el didlogo entre diferencias y entre perspectivas de com-
prension, de manera especial las de aquellos que estdn alli en el escenario mismo
de aprendizaje, respondiendo en todos los casos a las preguntas pedagogicas
acerca de qué necesitan aprender los sujetos en accion y qué es pertinente para
su proceso en su historia contextual y personal. (Mahecha y Serna, 2019, p. 90)

Es de suma importancia aclarar que desde un disefio curricular sociocritico no se han de desconocer los lineamientos y
estdndares que se han elaborado en ERE, puesto que estos responden a politicas e intereses propios de la cultura hegemonica.
De llegarlo a hacer, no se estaria teniendo en cuenta las experiencias adquiridas. En este sentido, “los docentes del drea
tienen la responsabilidad de integrar la cultura local e institucional con la cultura global y social” (Meza et al., 2015, p. 293).
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En relacion con lo que se ha afirmado hasta el momento, caben las pa-
labras de Torufio (2016), cuando habla de la incidencia y el reto que tiene
la reflexion curricular en la educacion y sistemas educativos:

La educacion y el sistema escolar son instituciones culturales que exigen un
estudio sociolégico para determinar su papel como aparato ideolégico del
Estado, transmisor-reproductor cultural y funciones para el mantenimiento o
transformacion cultural. Esto implica que los disefios curriculares (...) deben
construirse desde la conciencia de estas premisas y las necesidades de asumir
una posicién (mantenimiento o transformacién) frente al proyecto hegemonico
(p. 37).

En esta misma perspectiva, José Gonzales Monteagudo (2007), siguiendo
el planteamiento de Paulo Freire, afirma que:

La separacion entre la educacién y la politica, sea por ingenuidad o por astu-
cia, es algo no sélo irreal, sino peligroso, puesto que “pensar en la educacién
desconectada del poder que la establece... reduce la educacidn al &mbito de las
ideas y de los valores abstractos, que el educador alimenta en el interior de su
conciencia sin darse cuenta del condicionamiento que lo hace pensar de ese
modo” (p. 56).

Con lo abordado hasta este punto, es importante resaltar que, meto-
doldgicamente, esta ha sido una de las lineas que ha profundizado este
proyecto de investigacién y que se continuan desarrollando a lo largo de
cada una de sus fases: Aun mas, en diversos espacios académicos se ha
compartido el proceso de investigacion y el mismo ha sido enriquecido,
a partir de los cuestionamientos y experiencias de los docentes de Educa-
cién Religiosa, evidenciando que tanto la aceptacion, como el didlogo de
saberes, la concienciacion y las acciones especificas a favor de la emanci-
pacion y la liberacion son una realidad; algunos de los eventos en los que
se ha participado son: Simposio sobre Educacion Religiosa Escolar Entre
lo legal, los estudios de la religion y la pedagogia (16 de noviembre de 2018,
Universidad Catdlica Lumen Gentium, Cali, Colombia), y I Simposio Inter-
nacional sobre Fendmeno Religioso Investigaciones en educacion religiosa,
violencia, paz y humanismo cristiano (17-18 de mayo de 2019, Universidad
Catolica de Pereira, Pereira, Colombia). Ademas, aunque no se ahonda en
tales busquedas, se han generado producciones académicas especificas.®

SPara ampliar informacidn, se pueden consultar: Cuellar e Imbachi (2016), Naranjo y Moncada (2019), Cuellar y Moncada
(2019); y Mahecha et al. (2018).
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Proceso de liberacion y emancipacion desde la ERE: protagonismo
docente-estudiante

Con lo abordado hasta acd, cabe recalcar, una vez mas, que el primer
momento de la misma metodologia liberadora es fundamental, al intentar
hacer una reflexion curricular, pero no es el todo. Solo es el primer momento
de tres, desde la apuesta que se desea hacer atendiendo a una pedagogia
socio-critico-humanista. Lo nuclear en este proceso acontece con el didlogo
de saberes para, posteriormente, llegar al momento de la concientizacion y
la transformacion como se propone en el siguiente apartado, relacionando
esta metodologia con la propuesta de Paulo Freire, donde son primordiales:
el didlogo, la concientizacion y la transformacion.

De ahi que, para realizar esta concepcion de la educacién como practica de
la libertad, su dialogicidad empiece, no al encontrarse el educador-educando
con los educando-educadores en una situacion pedagogica, sino antes, cuando
aquél se pregunta en torno a qué va a dialogar con éstos. (Freire, s. f., p. 61).

Figura 5.2
Metodologia a favor de la liberacion y emancipacion desde la ERE

*Accion
*Reflexion

Dialogicidad

sReconocimiento de

realidad histdrica.
Concientizacion +QOrganizacion de la vida
personal en la

comunidad.

*Persona (significado de
la existencia).

» *Comunitaria (vida
Transformacién fraterna).
*Social (responsabilidad

social).

Fuente: elaboracién propia.
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Dialogicidad

Pensado para la Educacion Religiosa Escolar en Colombia, en concor-
dancia con el pensamiento de Paulo Freire y de sus seguidores, el primer
momento de este segundo proceso de construccion metodoldgica para ges-
tionar el disefio de un curriculo socio-critico-humanista, es la dialogicidad.
Esta se convierte en un imperativo en los procesos de ensefianza aprendizaje
que desarrolla la escuela, puesto que este primer presupuesto hace parte
del ejercicio de la palabra y posee dos dimensiones que son inseparables: la
accion ylareflexion. Tal condicién se debe a que “no hay palabra verdadera
que no sea una unién inquebrantable entre accion y reflexion y, por ende,
que no sea praxis. De ahi que decir la palabra verdadera sea transformar
el mundo” (Freire, s. f,, p. 56).

Esunarealidad que para el proceso de ensefianza aprendizaje desde una
apuesta socio-critica-humanista, en el marco de esta metodologia liberado-
ra, se requiere mas que un mero vaciamiento de ideas, o el planteamiento
de unos problemas genéricos de desarrollo de unas competencias para
unas mediciones y la ejecucion de unos lineamientos de una determinada
area del saber. La educacion es totalmente lo contrario, pues debe valorar
y aceptar los suefios, vivencias, preguntas existenciales, esperanzas, mie-
dos, imaginarios y, en ultima instancia, acoger en su totalidad a la persona
que llega a la institucion educativa. Esta forma de plantearse la ensefianza
aprendizaje, en torno a la espiritualidad, la diversidad religiosa como plu-
ralismo y la trascendencia, permite que el educando con el docente, entre
compafieros y con su contexto, empleen el didlogo, ejerzan sus derechos y
sean responsables en la construccién de lo curricular. En este sentido, los
sujetos de aprendizaje comienzan a ser activos y empoderados en cuanto
toman conciencia de su realidad histdrica, haciendo de ella una realidad
cargada de sentido y con sentido critico (Nayibe y Le6n, 2005).

De ahi que el didlogo:

(...) mas que una metodologia es una actitud vital, un posicionamiento indivi-
dual y colectivo que pone su acento en la construccién cooperativa de redes
comunitarias y en la constante reinterpretacion critica de la realidad para la
superacion y la mejora de las condiciones de vida. El didlogo parte de una re-
presentacion de la realidad como constructo colectivo y de la libertad humana
como capacidad colaborativa de superar las contradicciones sociales. (Gonzélez
Monteagudo, 2014, p. 2).
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Por ello, el lugar que cumple la accién y la reflexion en la dialogicidad
es fundamental, donde sin la primera, la palabra se vuelve simple pala-
breria, mientras que sin la reflexion esta se convierte en mero activismo
(Freire, s. f., p. 56). Si no se potencializa o no se da cabida en este aspecto
fundamental, no se darian las condiciones necesarias desde la accion edu-
cativa, para llegar al proceso liberador de la educacidn, una vez pasado por
el proceso de la concienciacion y la transformacion. En realidad, se estaria
en un proceso de “educacion bancaria”, en el cual a los nifios, nifias, ado-
lescentes y jovenes no se les encaminaria a un proceso de liberacion que
fomente — en el caso de la Educacidn Religiosa Escolar y desde el enfoque
de este proyecto de investigacion —la dimension espiritual (posibilitadora
de sentido vida); la dimension religiosa (constructora de sabiduria desde
la comprension creencias, simbolos, ritos); y la dimension trascendente (la
conexion vital y transformadora consigo mismo, los otros, el Otro y lo otro).

Pero, ¢cémo hacer posible esto en el marco de esta metodologia
liberadora? El didlogo es parte de la realidad existencial de hombres y
mujeres, pues gracias a que estos se comunican, se rompe el silencio y
se dan a conocer las propias comprensiones del mundo, de los otros y de
su sentido de vida, donde el didlogo permite generar un encuentro como
fruto del amor al mundo y a los hombres, generando, no en clave de una
conquista o muestra de supremacia, Sino un compromiso por los otros en
camino de la liberacion (Freire, s. f., p. 57).

De ahi que, desde el pensamiento de Paulo Freire (s. f.), se pueda llegar
a reconocer unas condiciones para que se desarrolle un buen didlogo:

* Es fundamental la humildad como didlogo horizontal y como actitud
opuesta ala arrogancia y a la autosuficiencia, pues, sin esta, el hombre
“no puede aproximarse al pueblo” (p. 73) para que este sea libre, lo que
se produciria seria opresion e imposicion de un sistema determinado.

* Sehacenecesario tener fe en los hombres, sobre todo en su vocacién de
ser mas, es decir, un proceso de crecimiento constante y permanente
de mejorar su humanidad. Este se convierte en un derecho y un deber
de todos.

* La confianza en el testimonio que da el otro, pues sus intenciones son
reales y concretas; de ahi que esta “va haciendo que los sujetos dialdgi-
cos se vayan sintiendo cada vez mas comparieros en su pronunciacién
del mundo” (p. 74).
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* Larealizacion del didlogo se ha de desarrollar en clave de esperanza,
pues solamente asi se llega a la inclusion de los hombres para la cons-
truccién de una sociedad, pues, de lo contrario, el didlogo seria algo
“vacio, estéril, burocratico y fastidioso” (p. 75).

* Pensar critico, pues es un poder que las personas tienen, pues este
consiste en un:

poder de hacer, de crear, de transformar, es un poder de los hombres y
sabe también que ellos pueden, enajenados en una situacién concreta,
tener ese poder disminuido (...) este poder de hacer y transformar, si
bien negado en ciertas situaciones concretas, puede renacer. Puede
constituirse. No gratuitamente, sino mediante la lucha por su liberacion.
Con la instauracion del trabajo libre y no esclavo, trabajo que otorgue la
alegria de vivir. (Freire, s. f., p. 74).

Es necesario mencionar, en relacion con el contexto de la ERE y su
disefio curricular, la importancia de este elemento del didlogo entre el
docente y el estudiante con su contexto, ya que ambos actores tienen sus
propias cosmovisiones y comprensiones del mundo, por lo que no se debe
llegar a aplicar un manual especifico, siendo necesario que la propuesta
curricular se construya en conjunto. El problema no radica propiamente
en que haya unos lineamientos, sino en la busqueda de unos estandares
que apliquen para todos, pues si estos no tienen en cuenta el contexto, no
se lograra desarrollar la triple dimension nuclear (lo espiritual, lo religioso
y lo trascendente) para la formacion desde la ERE. En esta linea:

para el educador-educando, dialdgico, problematizador, el contenido progra-
matico de la educacion no es una donacion o una imposicién —un conjunto de
informes que han de ser depositados en los educandos—, sino la devolucion
organizada, sistematizada y acrecentada al pueblo de aquellos elementos que
éste le entrego en forma no estructurada.

La educacion auténtica, repetimos, no se hace de A para B o de A sobre B, sino
A con B, con la mediacién del mundo. Mundo que impresiona y desafia a unos
y a otros originando visiones y puntos de vista en torno de él. Visiones impreg-
nadas de anhelos, de dudas, de esperanzas o desesperanzas que implican temas
significativos, con base en los cuales se constituira el contenido programatico
de la educacion. Uno de los equivocos propios de una concepcién ingenua
del humanismo, radica en que, en su ansia por presentar un modelo ideal de
“buen hombre”, se olvida de la situacion concreta, existencial, presente de los
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hombres mismos. ‘El humanismo —-dice Furter- consiste en permitir la toma de
conciencia de nuestra plena humanidad, como condicidn y obligacion, como
situacidn y proyecto’. (Freire, s. f., p. 62)

Por ello, siguiendo este panorama, se debe afirmar que, para contribuir
a esa formacion integral que anhela, la escuela ha de generar espacios que
propicien para los nifios, nifias, adolescentes y jovenes la construccion
de un proceso de humanizacién a través del dialogo, dénde el drea de
Educacién Religiosa Escolar en su reflexion curricular pueda ser una gran
aliada en dicho proceso de formacidn desde su naturaleza y fundamentos
epistemoldgicos, legales y pedagdgicos.

El contenido del curriculo es un capital cultural; por tanto, objeto acumulable y
reproducible en el marco de estructuras, visibles e invisibles, que determinan
la distribucion de ese capital y en el mantenimiento o expansién de brechas de
desigualdad académica. Esto exige comprender los programas mads alld de un
listado de contenidos; es decir, contemplar los procesos individuales del estu-
diantado y los procesos sociales del centro educativo, comunidad y pais que se
encuentran vinculados con la construccion del significado de cada contenido.
(Torrufio, 2016, p. 38)

Concientizacion

El momento de la concientizacidn es el momento mds relevante de
este segundo momento, pues, siguiendo el planteamiento de Freire (s. f.),
el proceso de concientizacion se logra cuando las personas — en este caso,
docente y estudiante —logran integrar todos los factores que inciden en el
proceso histérico puntual para asi, en una segunda instancia, organizar la
accion educativa en linea de la vida en comunidad y completar el proceso
de liberacidn, donde “se trata de colaborar para recuperar lo auténtico y la
integridad del ser” (Chesney, 2008, p. 54). En el caso de la reflexion curricular
en Educacion Religiosa Escolar desde la perspectiva socio-critica-humanista,
para que la concientizacidn se lleve a cabo es preponderante haber pasado
por el primer momento de contexto y precedentes curriculares, promover
la dialogicidad y, asi, tomar conciencia como expresion de la busqueda
responsable de liberacidn, llegando a la transformacion de la realidad
historica cargada de sentido.
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Para ello, Chesney Lawrence (2008) afirma que:

Las fases que planted Freire en el proceso de concientizacion son tres: la magica,
laingenua y la critica. En cada una de ellas, el oprimido define sus problemas,
luego reflexiona sobre las causas y, finalmente, actua; es decir, cumple con las
tareas concretas que supone la realizacion de los objetivos liberadores. (p. 54)

La finalidad por la que se propende es la reflexidn curricular desde
una perspectiva socio-critica-humanista, donde sea relevante la conciencia
critica transformadora, sobre todo, porque todas las fases que menciona
Chesney (2008), siguiendo a Paulo Freire, reconocen sus problemas, re-
flexionan y actuan.

En este sentido, la fase de conciencia critica, como culmen del proceso
de concientizacion (reconocimiento, individualizacién y accién transfor-
madora para todos), apuesta a la humanidad de las personas, donde estas
tendran conciencia de todas aquellas realidades de relacion entre sistemas
opresores y oprimidos que no le permiten ser, tanto para el mismo como
para los demas (Freire, s. f.).

Por consiguiente, al tomar conciencia de su contexto histérico con sus
condicionamientos y anhelo de libertad —de Ser — proceden a hacer lo ne-
cesario para que su mundo no sea un mero lugar donde habita, al estilo de
los animales, sino que lo recrean y transforman haciendo de este un lugar
cargado de sentido (Freire, s. f., p. 67). Por ello:

Lo propio de los hombres es estar, como conciencia de si y del mundo, en re-
laciéon de enfrentamiento con su realidad, en la cual histéricamente se dan las
“situaciones limites”. Y este enfrentamiento con la realidad para la superacién
de los obstaculos sélo puede ser hecho histéricamente, como histéricamente
se objetivan las “situaciones limites” (...)

Y es como seres transformadores y creadores que los hombres, en sus relaciones
permanentes con la realidad, producen, no solamente los bienes materiales, las
cosas sensibles, los objetos, sino también las instituciones sociales, sus ideas,
sus concepciones. (Freire, s. f., pp. 68-69)

Con esta compresion de la persona en busqueda de liberacién, como
un ser en el mundo y en didlogo con él, la conciencia critica e histdrica
“es una propiedad exclusiva de los sujetos humanos, [...] poseen las notas
distintivas de la pluralidad, critica, intencionalidad, temporalidad y tras-
cendencia” (Gonzdlez, 2007, p. 53). Por ello, la accién educativa es “una
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actividad problematizadora, critica e investigativa, que tiene por objeto
develar la realidad para poder situarnos todos (no sélo los educandos,
también los educadores) de una manera mads lucida y critica en nuestro
entorno” (Gonzalez, 2007, pp. 56-57).

De ahi que resuenan las palabras de Syed Ali Ashraf (2002), cuando
afirma sobre la importancia y el lugar de la Educacion Religiosa: “La hu-
manidad no es, pues, una aportacidon que recibimos del exterior. Es algo
innato, pero necesita despertarse y alimentarse. Una vez despertado pro-
porciona el <<inmenso placer de ser humano>> (p. 338). En pocas palabras,
cuando desde la Educacion Religiosa se desarrollan la triple base nuclear,
de manera simultdnea, el estudiante hallara ese placer de tener sentido
en su vida (dimension espiritual), dandose profundamente a los demas
(dimension trascendente), reconociendo y valorando la sabiduria propia de
las creencias, simbolos y ritos propias de la cultura (dimension religiosa).

Transformacion

En consecuencia, dentro del marco de esta metodologia liberadora, se
llega al proceso de transformacion que ha de propender por el desarrollo
del ser humano como fruto de un curriculo socio-critico-humanista en Edu-
cacion Religiosa, reforzando asila identidad de la persona en sus multiples
dimensionesy el sentido de vida, en medio de un contexto plural y diverso
desde la escuela, donde se luche por la inclusion y el aprendizaje de las
competencias y habilidades necesarias que se requieran para la transfor-
macion de relaciones de poder en la sociedad (Posada, 2005).

De tal manera que los sujetos de la escuela sean miembros activos del
curriculo, comprendiendo y viviendo que “a través de su permanente
quehacer transformador de la realidad objetiva, los hombres simulta-
neamente crean la historia y se hacen seres histdrico-sociales (Freire, s.
f., p. 69). Al respecto, también es importante entender que una practica
curricular innovadora para la ensefianza y aprendizaje de la ERE ha de
llevar a la comunidad educadora en general, a los agentes educativos, a
los estudiantes y lideres pedagdgicos a trasegar por caminos de autocono-
cimiento, valoracidn, resignificacion y re-dignificacién de la existencia y
de los proyectos de vida; haciendo propia la reflexion trascendente sobre
los aspectos y aconteceres que deben ser incorporados con prontitud para
cambiar radicalmente los proyectos de vida personales y colectivos, en el
marco especifico de las tres dimensiones.
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Lo anterior quizds sea consecuente con apuestas centradas en: la con-
ciencia colectiva del bien comun; la centralidad en las esencias existencia-
les; la reivindicacion de las interacciones humanas basada en principios
y valores; la cultura de la vida, la valoracién de la alteridad y la otredad;
junto con el servicio y la solidaridad, la justicia y la equidad, la equidad
de género y la igualdad de derechos y la interculturalidad. Siendo ello un
despliegue de la metodologia que se acoge para reflexionar y gestionar
algunas orientaciones para la fundamentacion, disefio e innovacion de un
curriculo para la ERE.

La transformacion, generalmente, estd asociada al cambio y principalmente
a la busqueda de estados de mejora. La voluntad de transformar requiere un
compromiso colectivo, y esto convierte a las acciones en propositos comunes.
Las instituciones educativas tienen la misién de motivar la formacién de in-
dividuos transformadores, preocupados por indagar, intervenir, modificar la
realidad. (Borgas, 2014, p. 42)

Hacia la deconstruccion y la transformacidn en la evaluacién del cu-
rriculo

Dentro del texto de la segunda fase de esta investigacién, Gustavo
Mahecha y Victor Serna (2019), presentan una nocion sobre la evaluacion
que estad en consonancia con lo que se ha planteado para la reflexion de
un curriculo socio-critico-humanista, pues es fruto de escuchar la praxis
de los docentes a través de un proceso de entrevistas. En este sentido, 1o
primero que se ha de tener en cuenta es que:

cuando se habla de evaluacién comunmente se hace referencia a la emisién
de un juicio de valor cuando se culmina un producto; pero en el caso del acto
educativo, no es recomendable limitarse a ello puesto que la persona es un
ser que se encuentra en un constante cambio, en una constante renovacién y
reconstruccién de si mismo, por lo que nunca se contara con un sujeto comple-
tamente acabado y culminado. (2019, p. 104)

De ahi que esta nocién de evaluacion sea acorde con lo que se ha venido
planteando a lo largo de este capitulo sobre aproximaciones curriculares
en Educacion Religiosa, pues desde que decide acercarse a la pedagogia
socio-critica-humanista, se ha de estar dispuesto, a partir de un ejercicio de
didlogo y concientizacion, a ir transformando la accién educativa. Todo ello
se ha realizado con miras a que dicha pedagogia sea acorde a las necesida-
des del contexto donde se desarrolla la accidon educativa, para solidificar
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la formacion integral y, asi, humanizar desde criterios de espiritualidad,
trascendencia y valoracidn de la cultura religiosa.

Por ello, es importante volver a retomar las caracteristicas de una eva-
luacion en el plano educativo, planteadas por Cuellar y Moncada (2019),
a saber:

Primero, ha de ser constante y flexible, puesto que no se ha de apartar
al proceso de seguimiento de los estudiantes y sus realidades propias, donde
el didlogo es un factor clave de este proceso.

Segundo, ha de ser sistematica con lo que se plantea en el Proyecto
Educativo Institucional, el cual se ve reflejado en los curriculos de las dife-
rentes dreas del saber y que, a su vez, ha de recoger los tres contextos que
se plantearon en el primer momento de la reflexién curricular (contexto
personal-profesional, contexto préximo y contexto legal-educativo).

Tercero, la evaluacion ha de ser participativa, puesla accidon educativa
es un proceso donde todos los agentes intervienen e inciden en el mismo.
Alli, una vez se toma conciencia de su realidad histdrica — como fruto de
un proceso de liberacién y, por ende, de humanizacién — necesariamente
se llega a la transformacion, aun mas, siguiendo lo ya planteado, no se
logra un proceso de transformacion de la sociedad sin la participacion
activa de todos.

Cuarto, la evaluacion ha de ser interpretativa y formativa, puesto que
todos los resultados, al final del proceso, han de llevar indispensablemen-
te a realizar una relectura y reconstruccion del proceso de ensefianza. Es
imposible llevar la realizacion de un curriculo socio-critico-humanistico
igual, mas alld de que se comparta el mismo contexto o tiempo, pues las
personas que interactdan alli son unicas, con experiencias y compresiones
propias de la realidad.

La anterior comprension dindamica de la evaluacion abre el horizonte
para pensar también un esquema y metodologia de formacidn, tendiente
a la transformacion en cuanto involucra y promueve las personalidades
de los sujetos de aprendizaje.
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Una evaluacién transformadora es la que produce satisfaccion de logro en el
evaluado. Es una evaluacion con la que se aprende, que ensefia, reta y motiva.
La evaluacion asi concebida atendera entonces rutas de comprension con un
caracter orientador que guie la toma de decisiones y de acciones que impulsen
cambios de mejora. (Borgas, 2014, p. 42-43).

En el caso de la evaluacion de un curriculo socio-critico-humanista
para el drea de Educacidn Religiosa, se requiere pensar en una técnica
que sea acorde a lo que se desea alcanzar para las finalidades del drea. Sin
embargo, esto es algo complejo, al pensar en realizar un instrumento como
tal que sirva como medida, pues se esta hablando de unos procesos tanto
amplios como diversos que hacen imposible la pretension de abarcarlos a
todos al mismo tiempo.

Hablar de una técnica evaluativa propia para la Educacidn Religiosa que sirva
para todos es algo complejo, puesto que no todos los contextos educativos donde
se desarrolla el acto educativo son iguales y la experiencia del docente, tanto a
nivel profesional como religioso y espiritual, van a jugar un papel importante.
(Mahecha y Serna, 2019, p. 2019)

Continuando con lo presentado por Mahecha y Serna (2019), lo que
si se ha de tener en cuenta, en este proceso, es que la evaluacion para
la ERE debe ser abordada de manera interdisciplinar para entender las
pluricomprensiones del mundo (dimension religiosa); conocimiento del
hechoreligioso donde se desarrolla el acto educativo y su contribucion a la
construccidn de sociedad (dimension trascendente); e indagacion de como
esta ha de aportar al sentido de vida (dimension espiritual).

No obstante, hay que seguir pensando la evaluacién en la Educacién
Religiosa Escolar, pues, en Colombia, aun es una labor por seguir abordan-
do. Es ese sentido, representa una tarea que este equipo de investigacion
se ha propuesto desarrollar en fases posteriores.

Por consiguiente, se considera que la sintesis de unas proyectivas y
prospectivas desde un enfoque critico-social-humanista, en el marco de
una metodologia liberadora, donde son fundamentales la lectura de reali-
dad (contextos), el didlogo de saberes (triple dimension) y la emancipacion
(transformacion de realidades), dinamizadas por procesos evaluativos,
y que sirvan como aproximacion al disefio curricular para la ensefianza
aprendizaje de la ERE. Estas pueden ser las siguientes pautas para la gestion
integral del curriculo.
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ELEMENTOS ORIENTADORES DE DESARROLLO CURRICULAR DESDE UN
ENFOQUE SOCIO-CRITICO-HUMANISTA

A partir de las claridades realizadas en los apartados anteriores, cabe
precisar que las estructuras orientadoras de la ERE que se presentan a conti-
nuacion no pretenden ser un sistema rigido de ensefianza aprendizaje, sino
una propuesta novedosa, sistematica y flexible que busca desencadenar en
unas orientaciones generales para la construccion de un curriculo desde un
enfoque socio-critico-humanista. Por ello, esta propuesta para el desarrollo
curricular de la ERE invita a los docentes e instituciones, preocupados por
la formacion integral de los estudiantes y escudrifiando nuevas formas de
reconfiguracién curricular que responda a las necesidades propias de los
sujetos inmersos en los procesos educativos, a vincularse desde un analisis
comprensivo, a estos elementos transformadores de la ERE. Su fin ultimo
es resignificar su papel formativo desde una metodologia liberadora, en
la cual sea evidente un cardacter contextualizado, actualizado, articulado
y fundamentado.

Paralograrlo, es indispensable entender con claridad que las dindmicas
sociales colombianas se configuran bajo un sistema complejo de interac-
ciones, ampliando las posibles maneras de comprensién de la realidad,
de modo tal que se hace imprescindible recurrir a un amplio espectro de
disciplinas. Dichas disciplinas, desde su objeto de estudio, logran vislum-
brar ciertas caracteristicas determinantes de elementos socioculturales que
permiten la construccion de una identidad propia en el pais.

De esta misma manera, establecer unas orientaciones para el desarrollo
curricular de la ERE implica reconocer que la novedad de dicha propuesta
estd enlograr contextualizar los elementos antropoldgicos, epistemoldgicos
y pedagogicos sugeridos alli, frente a las diferentes construcciones sociales
vinculadas a las diversas culturas que conforman la nacién.

Las instituciones y organizaciones educativas de orden privado y publico posi-
bilitaran una formacién integral de los educandos mediante la consolidacion
de una ERE que supere los intereses proselitistas de las confesiones religiosas
existentes en Colombia y atienda a las necesidades de cultura religiosa, forma-
ci6on humana y ciudadana, cultivo de la dimensién espiritual y comprension
del fenémeno religioso como elemento configurativo de la cultura. (Quitidn,
2019, p. 51)
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Las orientaciones propuestas para tal renovacion curricular de la ERE
se fundamentan en el paradigma socio-critico-humanista, ya que su esencia
favorece el reconocimiento social de los sujetos en un contexto determinado,
y contribuye al desarrollo de competencias basadas en la capacidad critica.
Ello, en consonancia con los objetos de estudio de disciplinas como la antro-
pologia, la sociologia, la psicologia, la filosofia y la fenomenologia, logran
formar aspectos trascendentes, espirituales y de pluralismo religioso en los
sujetos. Esto permite la ampliacidon de su cosmovision sobre la realidad y
los motiva a transgredir los reduccionismos cientificistas contemporaneos,
al punto de consolidar un sentido o sentidos de vida con un caracter iden-
titario individual, pero con proyeccion social. De tal manera que brindan
una respuesta clara a los fines educativos de la ERE establecidos en la ley
colombiana, donde es fundamental el crecimiento integral.

Este paradigma introduce la ideologia de forma explicita y la autorreflexidon
critica en los procesos del conocimiento. Su finalidad es la transformacién de la
estructura de las relaciones sociales y dar respuesta a determinados problemas
generados por éstas, partiendo de la accion reflexion de los integrantes de la
comunidad. (Alvarado y Garcia, 2008, p. 189)

A continuacidn, se presentan los elementos fundamentales que con-
forman esta propuesta de renovacion y/o transformaciéon del curriculo
de la ERE, configuradas como una posibilidad de apertura del sujeto a un
contexto mads plural y diverso, asumiendo nuevos retos para la construc-
cién personal y social de identidad, y que se convierte en plataforma para
diferentes campos. A su vez, el uso de oportunidades de resignificacion
espiritual, trascendente y de valoracidn de la diversidad desde el pluralis-
mo religioso, como categorias esenciales de una ERE, cuyo fin ultimo esta
dado por su papel protagoénico en la formacidén integral del ser humano, asi
como por el desarrollo de la habilidad critica en tanto aspecto primordial
en la comprension real de la vida en lo cultural, lo politico y lo espiritual,
en contextos determinados.

La estructura de esta propuesta se presenta por medio de competencias,
mediante las cuales se busca fortalecer, en el sujeto, la profundizacién en
tres categorias que, como se ha visto a lo largo de las tres fases correspon-
dientes de esta investigacion —incluyendo la presente-, son la esencia de la
Educacién Religiosa Escolar. Estas son: la espiritualidad, lo trascendente
y lo religioso, las cuales se fortalecen por medio de los aportes que hacen
diferentes disciplinas como la antropologia, la sociologia, la psicologia, la
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filosofia y la fenomenologia® ala ERE y a la construccién integral del ser hu-
mano por medio de su propio estatuto epistemoldgico y base metodoldgica.
En este sentido, se plantea como linea de construccién del microcurriculo,
un desarrollo de competencias basicas, genéricas, especificas y proyectivas,
enmarcadas en las tres categorias ya enunciadas, gracias a la relacion de
estas con las disciplinas aportantes a la ERE, asi como a la construccién
integral del sujeto desde las apreciadas, valoradas y siempre promotoras
del conocimiento, preguntas orientadoras.

Competencias basicas

Las competencias basicas son entendidas como aquellas que buscan
fomentar en los estudiantes el desarrollo de habilidades, conocimientos y
modos de ser y actuar que serdn la base fundamental del progreso en las
demads competencias configuradas como posibilidad de realizacion del ser.
Dichas competencias, en el caso particular de la ERE, a partir de lo espi-
ritual, lo trascendente y lo religioso, conducen a la persona a alcanzar un
alto grado de estructuracion antropologica que le permitan relacionarse
e interactuar de manera edificante con los diferentes contextos que con-
forman la realidad.

(...)unsistema de accién complejo que engloba las habilidades intelectuales, las
actitudes y otros elementos no cognitivos que son adquiridos y desarrollados
por sujetos a lo largo de su vida y son necesarias para participar con eficacia
en los diferentes contextos sociales. (Rodriguez, 2007, pp. 141-142)

$1Como resultado de la primera fase de la investigacién, se publicé el libro denominado Aproximaciones a la naturaleza y
fundamentos epistemoldgicos de la Educacion Religiosa Escolar (Botero y Herndndez, 2017), en el cual se expresan, de ma-
nera especifica, los aportes que cada una de las disciplinas en cuestién hace a la Educacion Religiosa Escolar, y que pueden
favorecer la construccion del microcurriculo en relacién con las orientaciones aqui presentadas.
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Tabla 5.1

Orientaciones para el desarrollo y la construccion de competencias bdsicas

Categorias

Componentes

Descripcion

Preguntas orientadoras

Espiritualidad
Trascendencia

Pluralismo religioso

Antropolégico

El componente antropolé-
gico debe brindar los ele-
mentos estructurales para la
construccién individual de la
personalidad y la edificacion
colectiva de la identidad, de
manera tal que los nifios y ni-
fias logren reconocerse como
sujetos histéricos arraigados
a un contexto particular y a
unas tradiciones culturales
que determinan una intuiciéon
antropolégica propia de su
humanidad.

¢Cuales son los factores so-
cioculturales que determi-
nan las condiciones antro-
poldgicas de los sujetos en el
contexto particular?

¢;De qué manera afectan
dichos factores en la com-
prensién de ser humano de
los sujetos en cuestion?

Socioldgico

El componente sociolégico
debe establecer claramente
los patrones sociales que
determinan las interacciones
sociales entre los nifios y ni-
flas con los demés miembros
de la comunidad, esclare-
ciendo en ellos su capacidad
trascendente, en funcion de
la alteridad, la identificacién
delalibertad y laimportancia
de reconocer en la intercul-
turalidad nuevas formas de
identidad que conduzcan al
desarrollo de la capacidad de
respeto e interaccién con la
diferencia.

¢Qué aspectos individuales
y colectivos determinan las
interacciones sociales entre
los sujetos del contexto par-
ticular?

¢De qué manera la indivi-
dualidad trascendente de los
agentes inmersos en el pro-
ceso educativo le permiten
reconocerse como un sujeto
social libre constructor de
comunidad?

¢Como afectan las institucio-
nes propias del contexto las
condiciones de interaccion
social con la diversidad y la
interculturalidad?

¢De qué manera el reconoci-
miento de distintas formas
de identidad permite un
didlogo plural que favorezca
la construccién de relaciones
humanas basadas en el res-
peto y la cordialidad?
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Continuacion Tabla 5.1. Orientaciones para el desarrollo y la construccion
de competencias basicas

Categorias

Componentes

Descripcion

Preguntas orientadoras

Espiritualidad
Trascendencia

Pluralismo religioso

Psicoldgico

El componente psicolégico
debe conducir a los nifios y
nifias al reconocimiento del
yo, en relacién con el otro, lo
otroy el Otro, brindando una
percepcion general del senti-
do de la realidad en relacién
con las diferentes tradiciones
de caréacter politico o religioso
que han sido determinantes
en la configuracién de los di-
ferentes imaginarios sociales,
especificamente el relaciona-
do con la divinidad.

¢Qué imaginarios particu-
lares estan presentes en la
comunidad sobre lo divino
y su relacién con lo humano
y su entorno?

¢Qué caracteristicas especi-
ficas definen la identidad de
los sujetos que habitan un
contexto especifico?

¢Cudl es el fin ultimo de la
existencia que subyace a la
identidad de los sujetos en
cuestion?

Filoso6fico

El componente filoséfico se
centra, particularmente, en
reconocer las construcciones
epistemoldgicas desarrolla-
das por la filosofia de la re-
ligién en cuanto a la identi-
dad, historia y estructura del
hecho religioso, ademds de
ampliar el horizonte tedrico-
conceptual como posibilidad
de anélisis de la religion y su
papel frente a la pregunta por
el sentido.

¢Cudles son los factores iden-
titarios, histdricos y estruc-
turales del hecho religioso?

¢De qué manera los aspectos
de identidad, historia y es-
tructura del hecho religioso
determinan las interacciones
sociales de los sujetos en su
cotidianidad?

Fenomenold-
gico

El componente fenomenolé-
gico dentro del desarrollo de
competencias basicas debe
encaminar a los nifios y ni-
fias a relacionar su indivi-
dualidad con las diferentes
manifestaciones de lo divino,
en relacion con sus factores
familiares que determinan,
en gran medida, sus caracte-
risticas culturales y religio-
sas, las cuales le permitiran
entablar didlogo con otros
sujetos provenientes de otras
experiencias socioculturales.

¢Qué tipo de relaciones se
presentan entre los sujetos
particulares y el fenémeno
religioso presente en la socie-
dad que los circunda?

¢Qué tipo de manifestaciones
y expresiones de caracter
religioso son recurrentes y
diferenciadoras en las diné-
micas sociales y educativas
de los sujetos en cuestion?

Fuente: elaboracién propia.
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Competencias genéricas

Las competencias genéricas son el resultado de la capacidad que tienen
los sujetos para identificar los elementos diferenciadores e integradores de
distintas disciplinas o saberes especificos. De esta manera, se configuran
como el conjunto de saberes, experiencias y actitudes que le permiten a
los individuos actuar, en un contexto determinado, por medio de la puesta
en comun de sus destrezas y habilidades. Ello, ademds de poseer la capaci-
dad para solucionar problemas por medio de sus habilidades lingtisticas
y sociales que entran en directa relacién con los sujetos de los distintos
entornos o situaciones particulares. De este modo, las competencias espe-
cificas de la ERE buscan que el estudiante logre interrelacionar los aspectos
epistemoldgicos propios de cada componente disciplinar, para asi lograr
una mirada teleoldgica de la realidad y, en ese sentido, pueda interactuar
de una manera mas clara, abierta y flexible con la sociedad.

Son atributos compartidos por una serie de profesiones conexas, que pueden
desarrollarse en diversas disciplinas académicas y son transferibles dentro de
ciertos limites. Se relacionan con los comportamientos y actitudes laborales
propios de diferentes dmbitos de produccion, su importancia radica en res-
ponder a las demandas de un mundo cambiante. (Chaparro y Urra, 2013, p. 5)

Tabla 5.2
Orientaciones para el desarrollo y la construccion de competencias genéricas

Categorias

Componentes

Descripcion

Preguntas orientadoras

Espiritualidad
Trascendencia

Pluralismo religioso

Antropoldgico

El componente antropoldgico
debe ir consolidando en los
nifios, nifias y adolescentes
una personalidad de caracter
social, en donde los sujetos,
al reconocerse como seres
histéricos, logren fijar en su
ser elementos culturales que,
ademas, de generar identidad,
logren entrar en relacién,
reconocimiento y valoraciéon
con otros sujetos, producto
de los distintos constructos
culturales que pueden hacer
parte de una misma region.

:Qué aspectos de la perso-
nalidad individual permiten
evidenciar una construccién
de identidad histérica con
cardcter social, que permita
el didlogo intercultural y
diverso?
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Continuacion Tabla 5.2. Orientaciones para el desarrollo y la construccion
de competencias genéricas

Categorias

Componentes

Descripcion

Preguntas orientadoras

Espiritualidad
Trascendencia

Pluralismo religioso

Socioldgico

El componente sociolégico
ha de favorecer en los nifios,
nifias y adolescentes la capa-
cidad de interaccién social,
basada en el respeto por la
diferencia y la instituciona-
lidad, la libertad como valor
espiritual y el reconocimiento
del hecho religioso como ele-
mento constructor de la socie-
dad y de interaccién reciproca
que favorece el progreso de la
humanidad.

:Qué aspectos relacionales
favorecen la construccién
social del conocimiento?

¢Qué imaginarios sociales
existen sobre la libertad y la
institucionalidad como facto-
res sociales que determinan,
en gran medida, la construc-
cién de sentido fundado en la
capacidad trascendente de la
humanidad?

¢Qué factores culturales
particulares son determi-
nantes para fortalecer en
los estudiantes el didlogo
intercultural y multirreligio-
so, basado en el respeto y la
cordialidad?

Psicoldgico

El componente psicoldgico ha
de beneficiar en los estudian-
tes una capacidad de autoco-
nocimiento, autorreflexion
y autorresignificacién de
experiencias que le permitan
reconocer en el otro un ser
semejante en cuanto a con-
dicién, pero distinto frente
a su manera de ser, pensar y
actuar, producto de sus com-
prensiones personales sobre
la realidad y su percepcién
particular sobre la divinidad.

¢Qué principios constituyen
la construccién individual
del sujeto en su individua-
lidad que le permitan co-
nocerse, resignificarse y
reflexionar sobre si mismo
en clave social?

¢Qué perspectivas epistemo-
légicas se configuran como
explicacién de la relacién
existente o no de la divinidad
con la realidad?
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Continuacion Tabla 5.2. Orientaciones para el desarrollo y la construccion
de competencias genéricas

Categorias

Componentes

Descripcion

Preguntas orientadoras

Espiritualidad
Trascendencia

Pluralismo religioso

Filoséfico

El componente filoséfico ha
de favorecer en los estudian-
tes la habilidad de relacionar
la identidad, la historia y la
estructura de la religiéon como
constituyentes que determi-
nan los factores sociales de
un contexto determinado en
relacién con cada sentido o
sentidos de vida, logrando asi
la capacidad de determinar
los componentes sustanciales
que llevan a los seres huma-
nos a entender ciertos feno-
menos dentro de una misma
funcién epistemolégica y
estructural.

:Qué comprensiones epis-
temoldgicas de la realidad
conducen a los seres huma-
nos a estructurar un sentido
o sentidos de vida, en donde
se articulen los elementos
identitarios, histéricos y es-
tructurales de los fenémenos
sociales que lo circundan?

Fenomenol6-
gico

El componente fenomeno-
légico debe brindar a los
estudiantes la capacidad de
entrar en interaccién con
las distintas manifestacio-
nes y expresiones del hecho
religioso, de modo tal que,
tras la comprensién de sus
estructuras generales, logren
identificar la importancia de
las mismas en las construc-
ciones socioculturales de los
distintos contextos a nivel
nacional.

¢Qué elementos constitutivos
del entorno permiten a los
sujetos identificar construc-
ciones sociales interrela-
cionadas que les permitan
establecer una comprension
estructurada de la realidad?

Fuente: elaboracién propia.

Competencias especificas

Son los saberes y destrezas que los sujetos adquieren con mayor ex-
perticia en un campo disciplinar especifico y que contribuyen a la accion
social con una identidad y un caracter mucho mds determinantes a la hora
de afrontar las diversas situaciones que se presentan a nivel social. En ese
sentido, estas competencias buscan que los estudiantes logren incorporar
a su comprension antropoldgica un conjunto de conocimientos especia-
lizados, los cuales, ademas de ampliar el horizonte epistemoldgico de lo
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espiritual, lo trascendente y lo religioso, logren consolidar en su ser y en
su actuar una opcion clara de vida donde la apertura hacia lo plural se
configure como estandarte de su accién armonica con la realidad diversa
y cambiante de la sociedad. Para esta propuesta, son fundamentales los
procesos de formacidn, en lo posible, personalizados, pues se dispone la
consolidacidn de las comprensiones antropoldgicas y politicas en relacidn
con los proyectos de vida.

Al respecto, Chaparro et al. (2013) explican que:

Serefieren a factores esenciales para el desempefio profesional y estan relacio-
nados con aspectos técnicos directamente vinculados con una ocupacion, que
dificilmente se pueden transferir a otros contextos laborales. Son consecuencia
de los conocimientos y las habilidades adquiridas a través de un programa
formativo, se relacionan con el conocimiento especifico de un campo de es-
tudio incorporando conocimientos convergentes o colindantes de diferentes
disciplinas. (p. 5)

Tabla 5.3
Orientaciones para el desarrollo y la construccion de competencias especificas

Categorias Componentes Descripcion Preguntas orientadoras

El componente antropoldgico
debe ofrecer a los estudiantes
un componente teérico con-

Espiritualidad
Trascendencia

Pluralismo religioso

Antropoldgico

ceptual que, tras la relaciéon
con sus propias experiencias y
las diferentes comprensiones
histéricas de ser humano,
logre consolidar su propia
identidad en funcién de los
aspectos que determinan su
contexto, para asi consolidar
un sentido o sentidos de vida
transformadores de su propio
ser y de la comunidad.

¢Qué teorias antropoldgicas
permiten definir el concepto
particular de ser humano
inherente a una tradicién
histérica y cultural propia de
cada situacion social?
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Continuacion Tabla 5.3. Orientaciones para el desarrollo y la construccion
de competencias especificas

Categorias

Componentes

Descripcion

Preguntas orientadoras

Espiritualidad
Trascendencia

Pluralismo religioso

Sociolégico

El componente socioldgico ha
de favorecer enlos adolescen-
tesla capacidad de reconocer,
por medio de aspectos tedrico-
conceptuales, las distintas di-
namicas sociales y la interac-
cion interinstitucional, como
elementos determinantes en
el desarrollo y progreso de la
sociedad y en donde el hecho
religioso se configura como
un elemento fundamental
en dicho perfeccionamiento
social.

¢Cémo influye la compren-
sién especifica de sujeto en
el reconocimiento de la ins-
titucionalidad como factor
fundamental en el progreso
y desarrollo social?

¢Qué componentes tedérico-
conceptuales configuran la
relacién sujeto-institucio-
nalidad?

Psicoldgico

El componente psicolégico
debe contribuir en la for-
macién conceptual clara de
lo divino y todos los com-
ponentes derivados de su
relacién con lo humano, en
funcién de la construccién
y resignificacién del yo. Este
debe estar en relacién con las
distintas comprensionesy tra-
diciones sobre el fin ultimo de
la realidad, de modo tal que,
por medio de argumentos
consistentes, cada sujeto logre
interpretar de manera clara
y convincente su condicién
como producto de la historia
y la tradicién.

¢De qué manera las construc-
ciones individuales sobre la
relacion entre lo divino y lo
real se convierten en aspec-
tos determinantes de la cons-
truccion del yo y su relacion
de alteridad y trasformacion
del entorno?
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Continuacion Tabla 5.3. Orientaciones para el desarrollo y la construccion
de competencias especificas

Categorias

Componentes

Descripcion

Preguntas orientadoras

Espiritualidad
Trascendencia

Pluralismo religioso

Filosdéfico

El componente filoséfico ba-
sadas en los estudios de la
religién, ha de garantizar en
los estudiantes una mirada
mads imparcial frente a las
diferentes reflexiones gene-
radas en torno a lo religioso,
de manera que, al reconocer
sus elementos esenciales, esté
enla capacidad de interpretar
su contexto y, asi, establecer
nuevas formas de compren-
sién de los fendmenos que lo
rodean, siempre con sentido
critico y social con miras a
entablar interacciones de
toda indole de caracter diver-
so y plural.

¢Cudles son las diferentes
teorias de comprensién e
interpretacion de lo religioso
en relacién con el sujeto y la
cultura?

¢De qué manera los sujetos
logran ser criticos de su en-
torno, con miras al reconoci-
miento de valores culturales e
histdricos significativos o por
mejorar que pueden entrar
en didlogo con otras culturas
y formas de ser y de pensar?

Fenomenold-
gico

El componente fenomeno-
légico debe proponer a los
estudiantes elementos con-
ceptuales que les permitan
estructurar conocimientos
de reconocimiento e inter-
pretacion de la realidad, de
forma que las manifestacio-
nes y expresiones sobre la
diversidad cultural y religiosa
generen condiciones para
entablar un didlogo con dis-
tintas expresiones culturales
y religiosas, enmarcadas en
el respeto y reconocimiento
de la diferencia como factores
fundamentales de una socie-
dad con posibilidades para
vivir en armonia y paz.

¢Cudles son los elementos
conceptuales més significati-
vos que pueden brindar a los
sujetos una vision teleoldgica
de la sociedad, con fines de
interpretacion particular y re-
significacién de su experien-
cia personal en la realidad
con perspectiva intercultural?

Fuente: elaboracién propia.
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Competencias proyectivas

Estas competencias son el resultado de un trabajo continuo y disciplina-
do, a través del cual los sujetos inmersos en la actividad educativa logran
interconectar los conocimientos, habilidades, destrezas y demads elemen-
tos de cardacter espiritual, trascendente y religioso con otras disciplinas y
saberes. Estos, al estar expuestos a la experiencia social, cultural, politica
y religiosa del contexto particular y general, logran configurarse en un
horizonte de vida en donde las acciones se establecen como una posible
actitud de trasformacion de los entornos sociales y resignificacion de lo
espiritual, como condicién fundamental para afrontar las problematicas
que acaecen al ser humano por su propia naturaleza existencial.

Tabla 5.4

Orientaciones para el desarrollo y la construccion de competencias

proyectivas

Categorias

Componentes

Descripcion

Preguntas orientadoras

Espiritualidad
Trascendencia

Pluralismo religioso

Antropoldgico

El componente antropoldgico
debe brindar herramientas
para que los jévenes con-
soliden su identidad y, de
esta manera, sean capaces
de reconocerse en funcién
de sus semejantes. Es decir,
que logren determinar su
proyecto de vida individual
y familiar con un carécter
de trasformacién social y
de cardcter humanizante y
humanizador. Para ello, se
sugiere promover actitudes
espirituales, trascendentes y
de pluralismo religioso, con
el propésito de transformar el
entorno ylarealidad personal
de los colectivos humanos.

¢De qué manera la indivi-
dualidad de cada persona,
fundada en su sentido de
vida y que se materializa
en el proyecto personal de
vida, logra impactar como
agente social transformador
con cardcter humanizante y
humanizador?
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Continuacion Tabla 5.4. Orientaciones para el desarrollo y la construccion
de competencias proyectivas

Categorias

Componentes

Descripcion

Preguntas orientadoras

Espiritualidad
Trascendencia

Pluralismo religioso

Socioldgico

El componente sociolégico
debe brindar a los estudiantes
elementos que los ayuden a
vislumbrarse como agentes
activos y transformadores de
la sociedad, por medio de la
capacidad propositiva de so-
luciones a problematicas so-
ciales y, especialmente, como
sujetos que, reconociendo su
historia y tradiciones, se ven
en el deber de aportar al pro-
greso de su comunidad local,
regional y nacional.

¢Bajo qué criterio social se
debe formar al estudiante
para lograr desarrollar su
sentido identitario por la
region y la nacién?

Psicoldgico

El componente psicolégico
estd en el deber de afianzar
las convicciones personales
sobre lo humano y lo divino,
de modo tal que se preserve la
identidad individual y social,
pero siempre con la parti-
cularidad de estar abierta a
las diversas cosmovisiones
que cada sujeto ha determi-
nado, gracias a sus propias
construcciones sobre el indi-
viduo, su origen y contexto
particular.

¢Qué convicciones se deben
forjar enlos estudiantes para
lograr ampliar su horizonte
de comprensién e interac-
cién con diversas formas de
ser y ver el mundo?

Filoséfico

Dentro del desarrollo de
competencias proyectivas, el
componente filoséfico ha de
solidificar la habilidad critica
con caracter social, de manera
que los estudiantes estén enla
capacidad de interactuar en
la sociedad con argumentos
con los cuales, ademas de
consolidar sus ideales, logren
proporcionar diferentes mira-
dasy posibles soluciones a las
diferentes realidades sociales
que se forjan en el contexto
nacional e internacional.

¢Qué estructuras conceptua-
les de caracter critico deben
favorecerse para interactuar
de forma argumentativa con
otros sistemas sociocultu-
rales basados en distintos
criterios epistemolégicos y
argumentativos?
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Continuacion Tabla 5.4. Orientaciones para el desarrollo y la construccion
de competencias proyectivas

Categorias

Componentes

Descripcion

Preguntas orientadoras

Espiritualidad

Fenomenold-

El componente fenomeno-
légico ha de fortalecer las
dindmicas relacionales entre
el sujeto y el hecho religioso,
en la busqueda de que las di-
ferentes manifestaciones y ex-
presiones se configuren como

;Cuédles son los puntos de
convergencia entre las dis-
tintas tradiciones culturales
y religiosas, en relaciéon con
la estructuracién del sentido
de vida de los sujetos que
conforman la comunidad?

Trascendencia un campo de interaccién, don-
de las distintas experiencias
culturales y religiosas logren
encontrar una convergencia
que les permita a todos los
seres humanos entablar una
actitud de cuidado, respeto y
promocién de lo diverso.

gico

Pluralismo religioso

Fuente: elaboracién propia.

Precisamente, esta comprension no es rigida, porque tiene en cuenta
perspectivas como la que deja clara Maldonado (2010):

(...) las versiones de las competencias docentes dependen de quien o quienes
hagan la seleccién. Perrenoud (...) define diez competencias: 1. Organizar y
dirigir situaciones de aprendizaje, 2. Administrar la progresién de los apren-
dizajes, 3. Concebir y hacer evolucionar los dispositivos de diferenciacion, 4.
Comprometer a los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo, 5. Trabajar
en equipo, 6. Participar de la administracion de la escuela, 7. Informar y com-
prometer a los profesores pares, 8. Utilizar nuevas tecnologias, 9. Enfrentar los
deberes y los dilemas éticos propios de la profesion, 10. Administrar su propio
proceso de formacion. (pp. 191-192)

Solo se sugieren orientaciones para unos lineamientos de formacién
en torno a categorias componentes con su descripcion y preguntas proble-
matizadoras, tendientes al alcance de competencias de caracter espiritual,
trascendente y de cultura religiosa. Esto, para que, en medio de la infinita
labor como educadores y en didlogo con los contextos e historias especifi-
cas, se pueda consolidar la propia version de Educacién Religiosa Escolar,
donde no solo un sujeto, sino la comunidad entera pueda aportar para la
construccion de conocimiento, desde ejercicios investigativos tendientes a
satisfacer las propias necesidades y a consolidar los propios argumentos a
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favor del sentido de la vida. Es por esta ldgica de comprension que se sugiere
también una serie de reflexiones para promover, de manera individual y
colectiva, la gestion curricular para la ERE.

A MANERA DE CIERRE

En primer lugar, se sigue enriqueciendo la intencion de esta obra in-
vestigativa en su conjunto, comprometiéndose con la consolidacion de la
identidad de la Educacidn Religiosa en el contexto educativo escolar, donde
son importantes tanto la comprension de las distintas tradiciones religiosas
(pluralismo religioso), como la espiritualidad que subyace a ellas y que se
deriva y manifiesta en dindmicas vitales llenas de sentido. Alli son posibles
el amor, la justicia, la paz y otros valores en las distintas direcciones de las
relaciones (dimension espiritual), y también, las busquedas metodoldgicas
a favor de la emancipacidén y transformacion de realidades, procurando
mejores estilos de vida (trascendencia), que se vean reflejados en el coti-
diano vivir de quienes participan de la Educacion Religiosa Escolar.

Se han dado pasos considerables para comprender que hacemos parte
de un sistema educativo, no reducido a las dindmicas comunes de escola-
rizacion en aspectos temporales, metodolégicos, curriculares, didacticos,
evaluativos, ni mucho menos al momento de querer analizar, comprender
y sistematizar aquello que sienten, piensan y actuan las diversas comuni-
dades académicas acerca de su labor docente en los variados contextos
donde se desarrolla la ERE. Contrario a ello, se constata que se es parte
de un sistema social y educativo, el cual, bajo el esquema enriquecedor
de la interinstitucionalidad interdisciplinar, sigue dando frutos abundan-
tes tanto en la construccién de conocimiento, como en la vinculacién de
sujetos de investigacion a favor de la interaccidon dindmica con capacidad
procesual, en el ejercicio de sofiar y perseguir dichos suefios tendientes a
la formacioén integral.

Hoy, dicha labor investigativa estad representando a la Universidad
Santo Tomads, la Fundacién Universitaria Lumen Gentium de Cali y la Uni-
versidad Catolica de Oriente, pero se avanza acerandose y contagiando
muchos otros espacios. Esto, tanto para aportar a la resignificacion de la
labor educativa en el marco de la ERE, como para consolidar cada vez mas
un equipo investigador interdisciplinar que crece y se compromete para
pensar, por ejemplo, una didactica y evaluacion que atiendan a las dindmi-
cas particulares de la formacion trascendente, espiritual y pluralista en lo
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religioso, asi como en la busqueda necesaria e incansable de la formacion
y transformacion de personalidades integrales.

Ahora, es mas comprensible por qué un curriculo en ERE, desde la
l6gica de orientaciones para su reflexion, fundamentacion, disefio e inno-
vacion. Y es porque se quiere favorecer el acercamiento abierto y flexible
alareflexidn y comprension frente a los cambiantes y complejos contextos
(macrocurriculo), a partir de légicas de relacion donde sean relevantes la
incertidumbre, el didlogo articulador y posibilitador, la diversidad y la
inclusion, con pretensiones de emancipaciéon, como medios clave para in-
terconectar larealidad, con las realidades que se viven. Dicho acercamiento
a la reflexion debe hacerse procurando, en todos los casos, el sentido de
la vida y la promocion de la autonomia, de tal manera que se puedan di-
sefiar e implementar meso y microcurriculos pertinentes al contexto y la
intencionalidad de formacién integral, en el marco de la triple dimensidn,
motivando para la innovacién, en términos de introduccion de cambios
planeados y con intencionalidad educativa, para lograr transformaciones
en las prdcticas educativas y en el contexto intra y extra escolar. Se trata,
pues, de todo un entramado para promover el desarrollo de la espiritua-
lidad, la trascendencia y los estudios de la religion desde un enfoque de
pluralismo religioso, con los fines que cada comunidad descubra oportunos
en el marco de las busquedas de la comunidad humana.

Se puede afirmar, en medio de las multiples reflexiones educativas, que
se estd invitando a promover y vivir la formacion espiritual, trascendente
y religiosa desde la consolidacién de competencias a partir de un enfoque
socio-critico-humanista, en cuanto profundo, transformador, humaniza-
dor y holistico. Enfoque que, ademas, se formula preguntas y comprende
profundamente problematicas, dialogando con multiples saberes que en-
riquezcan posibilidades para atenderlas con criterios de emancipacion, no
solo en teoria, sino como sujeto competente y empoderado para descubrir
el sentido y sentidos cotidianos de vida, promoviendo que sea alli donde se
viva la diversidad religiosa, la trascendencia y la espiritualidad.

Por eso, de manera decidida, se evitan alo largo del escrito recetas o ins-
truccionismos, pues como equipo investigativo se es consciente de que una
comprension curricular abierta y flexible desborda los planes, dirigiendo
la mirada hacia las experiencias, las relaciones, las interacciones y demas
elementos de lo que se denomind gestion curricular en ERE. Aqui se vuelven
fundamentales perspectivas retrospectivas, circunspectas y prospectivas,

188



CURRICULO EN ERE

donde la educacion se concibe como un proceso de accion cultural y una
posibilitadora de la humanizacidén a partir de la relacién con los contextos,
la evaluacidn de estos en cuanto deconstruccion y valoracion, con fines de
liberacién y emancipacion.

Esta comprension pensada como posibilitadora de orientaciones para
unos lineamientos curriculares ubica al estudiante como eje y centro del
proceso educativo, sin desconocer la labor mediadora del educador, quien
tiene la responsabilidad de atisbar proyectivas y prospectivas para que la
comunidad educativa siga creciendo en el marco de las propias necesida-
des, acudiendo a metodologias investigativas acordes con la particularidad
del contexto. Lo mas afortunado, en este caso, es que dichas proyectivas
y prospectivas van siendo histéricamente mucho més cercanas a las posi-
bilidades de formacidn integral y potenciadora de multiples posibilidades
de vida pluralista, trascendente y espiritual, en el marco de la apertura, el
reconocimiento y la valoracion de lo diferente, asi como en la inculturacién
y articulacion, la horizontalidad y el didlogo, la resignificacion desde el
conocimiento pedagdgico de la realidad y el didlogo de saberes con preten-
siones de transformaciones vitales, realizadoras y liberadoras.

Precisamente, por lo anterior, se ha optado por representar graficamen-
te algunas de las intenciones problematizadoras de donde se derivan unas
competencias basicas, genéricas, especificas y proyectivas, las cuales pueden
ser consolidadas en los microcurriculos, mitigando asi, comprensiones
erradas que se han naturalizado en la cultura religiosa, la trascendencia y
la espiritualidad y que, como se demuestra a lo largo de las distintas fases de
lainvestigacion, no hacen bien a la construccién de personalidades criticas,
integrales y promotoras del didlogo de saberes a favor de la emancipaciéony
laliberacion. Dichas competencias estan llamadas a vivirse en los distintos
escenarios de socializacion, evidenciando que si es posible la realizacidn
personal y comunitaria desde comprensiones de armonizacidn, integralidad
y unificacion vital. Es solo un aporte desde la logica de orientaciones para
servir a otros como puente, pero es claro que no somos el unico puente.
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culoCv.do?cod_rh=0001592537

Gustavo Adolfo Mahecha Beltran

Magister en Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional.
Profesional en Filosofia de la Universidad Minuto de Dios. Licenciado
en Teologia de la Pontificia Universidad Javeriana. Docente de Etica y
Educacion Religiosa Escolar en la IED San Rafael. Docente-investigador
en la Universidad Santo Tomas (USTA) en el Programa de Licenciatura
en Educacion Religiosa.

CvLAC:

http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurri-
culoCv.do?cod_rh=0000067774
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Victor Hugo Serna Collazos

Magister en Educacion de la Universidad Catdlica de Oriente.
Licenciado en Teologia y licenciado en Filosofia, pensamiento politico y
econdmico de la Universidad Santo Tomas (USTA) Colombia. Especialista
tecnoldgico en Gestion del Talento Humano del SENA. Docente e investiga-
dor de la Facultad de Teologia, Filosofia y Humanidades de la Universidad
Catdlica Lumen Gentium (Unicatglica) de Cali.

CvLAC:
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurri-
culoCv.do?cod_rh=0001486076

Haider Enrique Cubillos Hernandez

Maestrante en Filosofia Latinoamericana en la Universidad Santo
Tomas (USTA). Licenciado en Filosofia y Educacion Religiosa de la misma
institucion. Coordinador SEAB y docente de Filosofia, Etica, Educacion
Religiosay Pensamiento Critico en el Colegio Parroquial San Luis Gonzaga.
Lineas de investigacion: espiritualidad, educacion religiosa, filosofia de
la religion y filosofia de la educacion.

CvLAC:

https://scienti.colciencias.gov.co/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.
do?cod_rh=0001643110
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José Edwar Escobar Mejia

Estudiante de doctorado en Filosofia de la Universidad Santo Tomas
(USTA) Colombia. Magister en Evaluacion y Aseguramiento de la Calidad
en la Educacion de la Universidad Externado de Colombia. Especialista
en Filosofia Contemporéanea de la Universidad San Buenaventura y
licenciado en Teologia de la Pontificia Universidad Javeriana. Directivo
docente del colegio German Arciniegas IED y docente investigador de
la Licenciatura en Educacion Religiosa de la Universidad Santo Tomas
de Bogota. Lineas de investigacion: hermenéutica, educacion religiosa,
pedagogia y didactica.
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GRUPOS DE INVESTIGACION

YESHUA: ESPIRITUALIDAD Y HECHO RELIGIOSO
UNICATOLICA CALI

El grupo de investigacion Yeshua se encuentra adscrito a la Facultad de
Teologia, Filosofia y Humanidades de la Fundacion Universitaria Catdlica
Lumen Gentium (Unicatdlica) de la ciudad de Cali. Su propdsito es desarro-
llar conocimientos cientificos que potencien el didlogo interdisciplinario
entre los saberes teoldgicos, filoséficos y de humanidades, procurando la
formacion integral del ser humano, de tal manera que responda al fortale-
cimiento de la dignidad humana mediante un desarrollo justo, equitativo,
sostenible y responsable con el medio ambiente, la sociedad y las condi-
ciones de bienestar de todas las comunidades y grupos. Yeshua desarrolla
investigaciones bajo las lineas de perspectivas filosoficas, espiritualidad y
hecho religioso, y cultura y sociedad.

Eg_lU_KACI('JN, FORMACION DE EDUCADORES E INTERDISCIPLINARIEDAD

Este grupo de investigacion se consolida como colectivo desde la ex-
periencia configurada en procesos de formacion pedagdgica, didactica
e investigativa, generada en la Facultad de Educacion de la Division de
Educacién Abierta y a Distancia de la Universidad Santo Tomds (USTA).
Son objeto de reflexion para el grupo las formas, las practicas y las tra-
yectorias desde las cuales se ha ido perfilando la tradicién e investigacion
presentes en los procesos de formacion y profesionalizacidon de docentes,
en el contexto nacional. Las lineas que acoge el grupo son declaradas como
escenarios interdisciplinarios que posibilitan discusiones en el orden de
la pedagogia, la didactica y la investigacion en interaccion e integracion a
los saberes especificos.
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SERVICIO EDUCATIVO RURAL (SER)
UNIVERSIDAD CATOLICA DE ORIENTE (UCOQ)

Sobre la base de las investigaciones que el grupo SER ha venido desa-
rrollando en el disefio participativo de propuestas de educacion basica
comunitaria, educacién media, disefio de materiales educativos escritos
desde la perspectiva de la mediacién pedagogica y de subproyectos como
educacion, trabajo y produccion; pedagogia del texto, comunidad educa-
dora y didlogo de saberes; y dado que una de las caracteristicas del SER es
la contextualizacion, se consideran como principales ejes para el trabajo
investigativo los siguientes: la sistematizacion de la experiencia, la me-
diacién pedagdgica, la validacion de la propuesta de educacién media, los
proyectos pedagogicos productivos y su articulacién con el desarrollo rural,
la pedagogia del texto y la ensefianza de las ciencias bdsicas, los semilleros
de investigacion, junto con la contextualizacién de propuestas educativas
a nivel nacional.
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